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Asi como los libros se transforman en puertas hacia otros mundos, espero
que estos cuadernillos se conviertan en puentes entre el Consejo General de
Educacion y las instituciones educativas de cada rincén de nuestra provincia;
sus docentes, estudiantes y familias.

Puentes que como toda construccidn significativa es el resultado del trabajo
colectivo: una maestra filmando sus clases con el celular, un estudiante ayu-
dando con la tarea a su hermano; todos han sido aportes enormes en este
esfuerzo por sostener, durante la emergencia sanitaria, el vinculo de nifios,
ninas y adolescentes entrerrianos con sus escuelas.

Es importante remarcar este recorrido pues la coherencia que hemos construi-
do entre todos es plasmada en estos cuadernillos; que son un paso adelante
en calidad e integralidad, y un reflejo de los desafios que vivimos en el presente.
Desafios que tienen que ver con acompanfar el trabajo institucional y la nece-
sidad de priorizar saberes y capacidades.

A eso apuntamos a través de este material impreso, que pretende tender re-
des hacia los diversos espacios que conforman nuestro sistema educativo y
recuperar las trayectorias de nuestros estudiantes en un momento extrema-
damente critico desde lo afectivo, emocional y econdmico.

Aspiro a que esa busqueda haga de este ejemplar mucho més que un cua-
derno de papel.

Un abrazo.

Martin Miiller
¢ Presidente del CGE
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PRESENTACION

Guataha es un término guarani que significa viaje. Elegimos este nombre para dar continuidad a
la coleccidn de materiales educativos “Viajemos con Libertad”. En esta oportunidad, el recorrido
propuesto se vincula estrechamente con nuestros pueblos originarios y articula un cuaderno
multidisciplinar para segundo ciclo con un juego de mesa, cuya relacion es inescindible. El
cuadernillo viene acompafiado por un tablero y, en las primeras paginas del “Recursero”, se
encuentran disponibles: las instrucciones del juego, las fichas de jugadores, un dado, las tarjetas
de incégnitas y los sellos de viaje.

Guataha, el cuadernillo, es una propuesta pensada para interpelar la imaginacién a partir de un
viaje que emprende Libertad con su nuevo amigo Mainumby, un picaflor. Juntos van a recorrer
cuatro parajes: Tierra del Buen Vivir, Hogar del Fuego, Aguas Libres, y Valle del Aire.

Guataha, el juego, es una propuesta ludica con sus reglas y elementos, que contempla los desa-
fios cognitivos y la integralidad de aspectos del sujeto que se ponen en marcha a la hora de jugar.
Tal como sostiene Noemi Aizencang:

"Todo juego supone una situacién ficticia o imaginaria que marca cierta diferenciacién de
la vida corriente y permite al sujeto refugiarse en un contexto de actividad que posee una
tendencia propia. Se juega dentro de ciertos limites de tiempo y espacio en los cuales se
sabe que se trata de un “como si” que define su curso y su tiempo”. (2005: 25).

En el caso particular de Guataha, este “como si” requiere de la mediacién docente para ofrecer-
es uien e e ido, un cami u cure re r experienci ignifica-
les a es emprendan este recorrido, un camino que procure recoger experiencias significa
tivas y creativas.

La inclusién de un juego en las préacticas de ensefianza adquiere una doble significacion desde
la perspectiva que hemos adoptado:

a) enriquecerd el juego del niflo con nuevas herramientas, lo que permitird potenciar su
desarrollo general y b) facilitaré la apropiacién de instrumentos y saberes culturales en el
marco de actividades para el grupo de estudiantes. En ambos casos jugar permite flexibi-
lizar el grado de artificialidad que plantea el aprendizaje escolar involucrando a docentes
y alumnos en un escenario que recupera motivos, plantea desafios y facilita aprendizajes.
(Aizencang, 2005: 63).

A partir de estas definiciones, presentamos una propuesta ladica y didactica a modo de ensayo
abierto para que cada docente encuentre diversas posibilidades al momento de ensefiar.

Si bien ponemos a disposicién las instrucciones del juego, estd pensado para ser adaptado en
cada partida y/o grupo. Algunos de los aspectos en los que cada docente podré decidir qué
hacer son:

Independencia y articulacion: en el cuadernillo para estudiantes, cada paraje plantea un de-

sarrollo interdisciplinar. Guataha se puede jugar de acuerdo a esa propuesta y/o recuperando
saberes previos.
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Tarjetas: cada docente puede optar por seleccionar las tarjetas con las que se jugaré cada parti-
da. Ademas, todas las tarjetas pueden ser resueltas de manera colaborativa (todo el grupo puede
ayudar al participante o equipo que tiene que resolverla) y/o por competencia (continta jugando
quien resuelve la incégnita primero).

Tarjetas en blanco: estdn pensadas para dar lugar a nuevas consignas vinculadas con los conte-
nidos del cuadernillo y/o con otros desarrollos.

Orden: el trabajo con el cuadernillo para estudiantes, requiere en principio la contextualizacién
de la propuesta que esta presente en las primeras paginas. Luego de ello, cada docente podra
organizar la ensefianza planteando diferentes recorridos por los cuatro parajes. Por su parte, el
juego cuenta con un punto de partida, sin embargo, cada docente podra definir con qué paraje
trabajar dependiendo de sus intencionalidades.

Incorporacién de TIC: segun la disponibilidad de recursos, es posible resolver las propuestas
mediante su uso.

Dichos aspectos orientaran las intervenciones que podré realizar cada docente a la hora de pro-
poner la experiencia Guataha en sus aulas y escuelas. Sin embargo, sus diversas posibilidades
no se agotan en los items mencionados. Este juego puede ser recreado incorporando nuevos
desafios, tarjetas y contenidos en colaboracién con toda la comunidad educativa y poniendo en
valor el caracter ciclado e interdisciplinar de la escuela primaria.

Disciplinas y areas:
Matemitica - Educacion Digital - Teatro
Biblioteca - Artes Visuales - MUsica

PARAJE TIERRA
DEL BUEN VIVIR

Participantes de la escritura:

» Mariana Sunker (Matematica) » Rosana Schaller (Biblioteca)

» Fatima Ruiz Diaz (Matematica) » Maria Inés Cortés (Teatro)

» Mariela Borgetto (Matemética-D.Educ. Privada) » Rocio Lanfranco (Tallerista)

» Carolina Stang (Educacion Digital) » Gabriela Grandoli (Artes Visuales)



1. INTRODUCCION
P

“La integracién de saberes se constituye en una excusa interesante para poner en juego
otros modos de ensefiar, otros modos de generar aprendizajes, de formar sujetos pen-
santes, conscientes de sus saberes, criticos y reflexivos para integrarse a la sociedad como
ciudadanos democréticos y participativos”. (Alterman, N:2017).

Esta propuesta presenta un abordaje integral de los saberes, teniendo en cuenta su carécter pro-
blemético y dindmico. Estd enmarcada en la realizacién de un viaje imaginario por cuatro parajes
que tienen como eje temético y transversal a nuestros pueblos originarios.

Este primer paraje se denomina: “Tierra del Buen Vivir”, expresion que alude a “vivir en armonia
y equilibrio; en armonia con los ciclos de la Madre Tierra, del cosmos, de la vida y de la historia, y
en equilibrio con toda forma de existencia”. En este sentido se aborda la educacién ambiental en
términos de dimensidn transversal presente en los diferentes campos disciplinares.

La temética versa sobre la recuperacién/valoracion del patrimonio de los pueblos originarios a fin
de reconocer y apreciar la cultura autoctona de estos pueblos, a través de un trabajo integrado
entre distintas areas.

Cada docente serad quien guie y tome decisiones en torno a la propuesta, de acuerdo a las sin-

gularidades de su grupo de estudiantes; buscando la problematizacion permanente, la lectura
e interpretacién de textos y las distintas formas en las que nifios y nifias comunican lo realizado.

2. DESARROLLO
P

2.1 Objetivos de aprendizajes

e Explorar el texto literario como modo de relacionarse con un lenguaje que crea nuevos sentidos
y nuevos mundos posibles.

e Apreciar y producir situaciones teatrales, identificando personajes, acciones, conflictos, entorno
y texto.

® Generar situaciones de expresioén oral con distintos propdsitos y frente a diferentes oyentes.

e Integrar recursos digitales para la composicidén de narrativas utilizando las convenciones y he-
rramientas propias de la cultura digital.

e Desarrollar una actitud responsable en la conservacién y el cuidado del ambiente y del patri-
monio cultural.

e Usar las operaciones con distintos significados para la resolucién de situaciones problematicas
variadas y significativas.

¢ Reflexionar acerca de los distintos procedimientos para estimar y/o calcular cantidades, en for-
ma exacta y aproximada (medidas).
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e Elaborar conjeturas, argumentos en base a los conocimientos, para justificar la verdad o false-
dad de una afirmacion.

® Reconocer nimeros naturales, expresiones fraccionarias y decimales en sus diferentes repre-
sentaciones.

e Apreciar el valor estético y cultural de la geometria, a través de la observacién, identificacion y
del copiado de figuras.

2.2 Contenidos relevantes y capacidad que se tiende a desarrollar con preponderancia

Esta propuesta de actividades estd enmarcada dentro de un tema central, elegido por el nivel,
que es la realizacion de un viaje imaginario en el que Libertad va recorriendo distintos parajes y
encontrando distintos desafios.

Igual que lo planteado para el cuadernillo anterior “Viajemos con Libertad”, este recurso didactico
brinda consignas destinadas principalmente para aquellos nifios y nifas que han tenido escaso
contacto con propuestas de ensefianza, asi como también para quienes si han realizado activida-
des ofrecidas por su docente.

Intentamos con estas orientaciones y algunas explicaciones sobre la implementacién de este cua-
dernillo, que cada grupo de nifios y nifias desarrollen de la mejor manera posible sus capacida-
desy saberes.

Esta propuesta ofrece la posibilidad de que los nifios y nifias puedan organizar y analizar objetos,
de acuerdo a su contenido; trabajar algunas magnitudes y comparar nimeros naturales y fraccio-
narios junto con sus distintos significados. Por ejemplo, en la receta de cocina y al relacionar las
partes de un terreno ocupado por distintos cultivos. También se plantea el trabajo con las diferen-
tes formas geométricas correspondientes a las figuras ya conocidas por los nifios y las nifias, su
identificacion a través de sus propiedades y reproduccion en guardas y tejidos que realizan estos
habitantes del paraje.

Es necesario que los niflos y nifias muestren, cuenten o den a conocer, de alguna manera cémo
lo hicieron o cémo lo pensaron, por qué eligieron tal o cual estrategia de resolucion, a fin de con-
tribuir al desarrollo de las capacidades fundamentales y favorecer el proceso de autoevaluacion.
Las actividades poseen distintos niveles de complejidad. En consecuencia, los niflos y las nifias las
irdn realizando con los conocimientos que tengan disponibles. Esto serd fuente de informacion
sobre los saberes que deberan retomar a futuro. Cada actividad se presenta como una situacién
problemética, de acuerdo al enfoque que sostiene el Disefio Curricular de nuestra Provincia’,
abordando los contenidos previstos para el Segundo Ciclo.

Las actividades que se plantean en el Cuadernillo para los y las estudiantes incluyen desafios
como: leer, interpretar consignas, argumentar acerca de las diferentes estrategias de resolucion,
a fin de contribuir con el desarrollo de algunas capacidades fundamentales:

» Comprensién y produccién de textos orales y escritos.

» Abordaje y resolucién de situaciones problematicas.

1 Consejo General de Educacién. Provincia de Entre Rios (2011). Disefio Curricular para la Educacién Primaria.
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Los contenidos se mencionan descriptivamente en funcién del desempefio esperado respecto
de las actividades propuestas y atendiendo a la priorizacion de los saberes nodales? de los distin-
tos campos de conocimiento que intervienen en este paraje:

» La comparacidn de algunas magnitudes como el peso y la capacidad.
» La relacién y el uso de distintas unidades de medida, sobre todo, de las medidas de peso.

» Uso de ndmeros naturales y fraccionarios (fracciones usuales) para expresar y relacionar canti-

dades.

» La identificacion y el copiado de formas relacionadas a figuras geométricas conocidas, a través
de sus elementos y propiedades.

» La reflexién acerca de los procesos de percepcién visual, desde la propia experiencia en este
lenguaje.

» La lectura y construccidn de simbolos visuales.

» El reconocimiento y apreciacion de objetos culturales, la Wiphala en su caracter de lenguaje y
manifestacion estético cultural.

» El desarrollo del proceso de produccién artistica, seleccionado recursos y técnicas con sentido
estético y calidad comunicacional.

ORIENTACIONES PARA EL DESARROLLO DE LA PROPUESTA EN LA TIERRA DEL BUEN VIVIR

En esta propuesta las areas tienen la intencionalidad de entramarse priorizando, no solo los con-
tenidos nodales presentados en el Documento 6 (2020), sino también atendiendo a estas formas
de trabajo con el otro. De este modo, nos invita a poner en didlogo los puntos de encuentro y re
significar en propuestas que acompafien y optimicen este periodo.

El desafio “Paisaje Sonoro” consiste en trabajar la escucha y la observacion de objetos que emi-
ten sonidos para lograr el reconocimiento del entorno sonoro y vincularlo especificamente con la
propuesta a través de la percepcién de sonidos producidos por el aire, el agua, latierray el fuego.
Esta identificacion y diferenciaciéon que cada estudiante realizard de acuerdo a su entorno par-
ticular puede ser registrada haciendo uso de toma de apuntes, borradores, registrando lo que
consideren oportuno para la posterior produccién. Luego de detectar y registrar sonidos se pro-
ponen actividades que incentiven su imitacién y posterior reproduccion. Podran utilizar su voz, su
cuerpo, manipular diversos objetos que logren la reproduccion del sonido generando instancias
creativas e imaginativas.

La escucha atenta, la identificacién de sonidos, la toma de apuntes, la comparacién, la reflexion,
la produccién de sonidos, los ensayos, la sistematizacion del material producido aportan a la
composicion de un paisaje sonoro que trata de incorporar sonidos vinculados a la tierra, el aire,
el agua y el fuego que interactéan en la naturaleza. Si se cuenta con las herramientas, es posible
registrar e intercambiar en forma digital. Esta produccién posibilita el ensayo, la organizaciéony la
realizacién que puede ser socializada en el ambiente familiar o escolar.

2 Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa Matematica, Documento 6 Transitando caminos y puentes.
Parte Il Marco curricular para la elaboracién de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020 (CGE, 2020).

SNSOONTNNN



Este desafio es una oportunidad para que el Area de Educacién Musical pueda realizar vinculacio-
nes con contenidos relacionados con el sonido. Pudiendo establecer relaciones entre la audicién
y la produccién de sonidos con contenidos especificos como: lo sonoro como medio de acceso
a la identificacién del entorno social y cultural, las caracteristicas sensoriales del sonido, las carac-
teristicas espaciales del sonido, la referencialidad del sonido y/o las posibilidades expresivas del
sonido.

1| Cultivos a escala

Al abordar los principales cultivos de algunas comunidades originarias y su rol en estas culturas,
esta actividad propone la representacion grafica de un terreno con determinadas dimensiones
reales. Esto es posible apelando a un contenido derivado de la proporcionalidad como es la
escala. Luego, se plantea la divisién o fraccionamiento del entero (el terreno representado) en
distintas partes destinadas a la siembra de algunos de los cultivos predominantes. Finalmente, se
sugiere la comparacion de distintas cantidades.

Es posible conocer y profundizar estos contenidos desde los modos de asentamiento, activida-
des productivas, de sustento y construccion de las identidades culturales segin la region habita-
da en el pasado y en la actualidad.

2| Un alimento que nos une

Esta consigna consiste, por un lado, en trabajar cantidades vinculando niimeros naturales con
fracciones donde intervienen las operaciones de suma, resta, multiplicacién y divisién al solici-
tar célculos de dobles, triples, mitades de diversas porciones involucradas en la receta, donde
intervienen algunas magnitudes con sus respectivas unidades de medida convencionales y no
convencionales. Por otro lado, propone reflexionar, reconocer y comparar las costumbres y tra-
diciones de las comunidades originarias a partir de la presentacion de la receta de una comida
tradicional.

Es posible abordar este contenido desde otras recetas, con otras cantidades, variando ingredientes.

3| jA crear y diseiiar!

En este momento del desarrollo de la propuesta se busca que los nifios y las nifias reconozcan
algunas de las diferentes actividades culturales y artesanales que se hacen en este paraje.

Se trabaja uno de los significados de la multiplicacion como es el de combinatoria y ademas la
ampliacion del tamafio de los nimeros. Por ejemplo, a partir de mostrar las distintas estrategias
de resolucion en el planteo del armado de diferentes collares y el uso de distintos tipos de célcu-
lo, como el estimativo, mental y con calculadora al aumentar la cantidad de semillas.

4| Formas y colores

A partir del trabajo en esta parte de la propuesta de ensefianza se intenta promover la identifica-
cién, el reconocimiento y el copiado de las distintas formas presentes en guardas de vestimen-
tas variadas, en las tramas de objetos como cestos, vasijas, entre otros, asociadas a las figuras
geométricas con respecto al estudio de sus caracteristicas (ya vistas en el primer ciclo) y de sus
propiedades.

Es posible profundizar estos contenidos a partir de la presentacién de distintos modelos de guar-
das geométricas. Ademas, se puede ahondar el debate acerca de las actividades vinculadas al
cuidado del ambiente, como por ejemplo separacion y reutilizacion de residuos, realizacion de la
huerta familiar, consumo responsable del agua.

3Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa Artes Visuales, Documento 6 Transitando caminos y puentes.
Parte Il. Marco curricular para la elaboracién de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020. (CGE, 2020).
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Por otra parte, estas actividades posibilitan el acceso a los bienes culturales propios de estas co-
munidades milenarias, permiten el encuentro con las raices artisticas identitarias y la indagacion
acerca de las artesanias en sus sentidos simbdlico, estético (vision naturalista) y utilitario.

Esta propuesta también, comprende la priorizaciéon de saberes nodales ®* que se vienen abordan-
do desde el primer cuadernillo para estudiantes. En esta oportunidad, la ensefianza del lenguaje
visual encuentra un cruce de saberes con los aportes de la matemética. El eje que conserva la
lectura de imagenes, ademaés de procurar la exploracién e indagaciéon sobre la representacion de
la Wiphala comprende un didlogo en relacion al valor estético y cultural de la geometria, a través
de la observacion y representacién de estos disefios en las Culturas Milenarias.

Ademés de procurar la produccion de objetos e imégenes plésticas se propicia la percepcion y
la construccion de significados. El abordaje del color permite conocer las consideraciones per-
tinentes en relacién a la accidén que ejerce el color sobre las personas, resolucion del empleo
intuitivo del valor (blanco) y del pigmento que permite advertir los diferentes climas, sentido
simbdlico y la interaccién del color con el disefio.

Otro eje que es posible indagar en este recorrido artistico se relaciona con la contextualizacién de
la imagen visual, el reconocimiento del contexto multicultural en el que se registran las produc-
ciones en funcién de la construccién de la identidad a través del conocimiento y ampliacion del
universo simbdlico y cultural de los nifios. Involucra la observacién, el anélisis y miradas en torno
a estas manifestaciones originarias y su reconocimiento desde la Interculturalidad.

5| Susurros al oido

La propuesta consiste en hablar y escuchar, organizar y producir mensajes cortos, destinados a
diferentes destinatarios en un tiempo y espacio compartido. El contenido a transmitir puede ge-
nerar en el otro diferentes sensaciones y sentimientos. La escucha atenta de historias orales les
permite a los nifios y nifias conocer aspectos de la historia de la familia, el barrio, la comunidad y
re-narrar las mismas para difundir por diferentes medios. Es posible continuar esta propuesta con
el registro y la escritura de los relatos orales para ser publicados y compartidos en la comunidad
escolar o redes sociales. Estos relatos escritos pueden ser acompafiados por un archivo de ima-
genes fotogréficas, audios y videos.

TARJETAS INCOGNITA

Recetas para el corazén: Esta tarjeta propone a los niflos y nifias dos partes a resolver. Ambas
tienen como objetivo, tener en cuenta la estructura bésica del género receta. La primera consiste
en pensar una receta imaginaria a partir de la escritura de cantidades utilizando distintas expre-
siones numéricas como decimales, fracciones y nimeros naturales. La segunda parte, propone
contar cdmo realizarla, estimulando su imaginacion y creatividad.

Formas geométricas: Esta tarjeta se apoya en el reconocimiento de las figuras a partir del para-
lelismo e igualdad o no de sus lados, de sus dngulos, teniendo en cuenta las deméas propiedades
que identifican al rectangulo.

Lo que el rio nos brinda: Esta tarjeta propone la reflexién acerca del rol de las comunidades en
el cuidado de los recursos naturales junto al trabajo con la estimacién de cantidades y al uso de
unidades de medida no convencionales necesarios para la toma de decisiones.

Mensajes fuera de foco: Se incluyen actividades en las tarjetas que apuntan al dominio progresi-
vo de la comunicacion oral identificando diferentes receptores. Esto permite pensar un mensaje,

tener en cuenta su receptor y organizarlo antes de poder expresarlo.

Jugamos con las sombras: Se propone a través de este juego un acercamiento a una de las for-
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mas teatrales: teatro de sombras. Para ello cuentan con elementos naturales o tecnolégicos que
son indispensables para su realizacion. Al término de su produccién se pretende que se reconoz-
ca un nuevo formato estético expresivo.

Bitacora de cocina: Consiste en escribir los ingredientes de una receta de cocina y redactar las
instrucciones para su preparacion, calculando luego las cantidades para el triple de personas, en
virtud del aumento proporcional de los mismos.

2.3 Criterios e indicadores de evaluacién

El Disefio Curricular para la Educacién Primaria interpela al colectivo docente a pensar la evalua-
cién en estrecha relacion con las préacticas curriculares: “Ninguna innovacién curricular resultard
efectiva si no va acompafada de innovaciones en el modo de concebir la evaluacion” (Disefio
Curricular, 2011:34). En funcién de esto, la propuesta pedagdgica presentada, apunta al abordaje
de los saberes y capacidades desde una mirada integrada, no como contenidos aislados de una u
otra disciplina sino como situaciones de la realidad contextualizadas y relevantes; a partir de alli,
cada campo disciplinar aporta diversas perspectivas. El saber de la ensefianza debe ser reflejo de
la complejidad de la realidad y de su conocimiento construido a partir de la interaccién con ella”
(Disefio Curricular, 2011:11).

Se sostiene una evaluacién formativa, que rige en la normativa vigente. Esta manera de concebir
la evaluacidn, se constituye en una evaluacion “alternativa” a las formas tradicionales que solo se
enfocan en medir resultados, ya que propone que se atienda también a las experiencias, los pro-
cedimientos y los trayectos que hay que recorrer durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

A continuacion, se presentan algunos criterios de evaluacion que se pueden tener en cuenta con-
siderando diversas variables como las condiciones contextuales y el espacio curricular, entre otros:

¢ Presenta las propuestas de actividades que fueron solicitadas a partir de la secuencia trabajada.
e Resuelve situaciones problemiéticas sencillas y variadas.

e Utiliza diferentes estrategias de resolucion.

® Se apoya en la realizacion de graficos cuando lo cree necesario.

e Argumenta la eleccién de los procedimientos utilizados.

e Logra explicar con sus palabras cdmo pensé la resolucion de determinadas situaciones.

¢ Realiza breves producciones sonoras y comunicativas.

Se podra utilizar la rdbrica como un instrumento de Evaluacion, para poder registrar los progresos
y las dificultades que los niflos y las nifias van teniendo a lo largo de este proceso, y que es parte
de la Evaluacion Formativa que se menciona claramente en el Documento N° 5 de “Contenidos
en casa”.

2.4 Sintesis de los desempeios/producciones a realizar por los estudiantes

Las propuestas de actividades plasmadas en este cuadernillo estdn en consonancia con los enfo-
ques de ensefianza del Disefio Curricular Provincial. Se trata de plantear actividades potentes y
cargadas de significado para los nifios y las nifias.

Se procura favorecer la adquisicion de confianza en sus posibilidades de resolucién, la eleccion
de diferentes caminos para el abordaje de situaciones, la reflexion a partir de las producciones y
las instancias para argumentar el por qué de esa estrategia utilizada y no de otra.
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Disciplinas y areas:
Artes Visuales - Ciencias Naturales - Educacidon Fisica -
Educacién Tecnoldgica y Lengua.

PARAJE HOGAR
DEL FUEGO

Participantes de la escritura
» Battistutti Ma. Teresa (Ciencias Naturales) ~ » Maza Walquiria (Educacion Tecnoldgica)

» Bruno Juan (Educacién Fisica) » Noelia Gliper.
»Grandoli Gabriela (Artes Visuales) Colaboradora: Barreto Delfina (Gestién Privada)

1. INTRODUCCION
P

La propuesta del Paraje Hogar del Fuego se enmarca dentro de Guataha, un juego para grandes
viajeros y viajeras. Entre incégnitas y desafios, aborda saberes de las areas de Artes Visuales,
Ciencias Naturales, Educacién Fisica y Educacion Tecnolégica para el Segundo Ciclo de la Edu-
cacion Primaria; con la presencia de la transversalidad del Area Lengua. Es un material didactico
que podrén mediar con sus estudiantes, profundizar y complejizar # seguiin sus contextos escolares
y lo vivenciado en este tiempo. A su vez, pretende ser insumo y aporte para el disefio de otras situa-
ciones de ensefianza. Por esto sugerimos considerar las especificaciones a modo de orientaciones,
ya que su resignificacion seré alcanzada en el contexto de cada docente y de cada grupo de estu-
diantes.

El objetivo es construir una propuesta articulada, con objetivos compartidos y que habilite espa-
cios para que las cuatro dreas aporten, desde su especificidad y diversidad de estrategias de
ensefanza, a la construccidn de conocimiento.

La idea de este paraje ha sido pensar la energia como fruto nacido del didlogo entre los primeros
pobladores de nuestra Regidn Litoral, con énfasis en Entre Rios y su paisaje natural; abanico de
diversas especies y elementos de la naturaleza. Desde la elaboracién de herramientas para distin-
tos fines (cazar, pescar, recolectar, etc.) al registro de la belleza natural del paisaje en las distintas
expresiones estéticas, desde la exploracién del juego como practica vital humana hasta el poder
de las historias que se comparten en ronda, da cuenta de que la mediacién entre la especie hu-
mana y el fuego ha promovido nuevos conocimientos.

4 En didlogo retroalimentédndose y tendiendo puentes con otros documentos curriculares a nivel nacional y jurisdiccional
y especialmente en la serie de documentos “Contenidos en casa” (CGE, 2020)
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Al inicio del recorrido por el paraje, las y los estudiantes, se encontrardn con un desafio que con-
siste en una secuencia de actividades para obtener el sello que les permitird ingresar al Hogar
del Fuego: "La Energia de las Palabras”. Ademas, si estan jugando con el tablero, al cumplir el
desafio obtienen el sello de viaje del paraje. Es una actividad de aplicacién, transferencia a otros
contextos y de reflexién de su propio recorrido.

Las actividades sugeridas y los textos seleccionados se van hilvanando en un entramado dentro
de un recorte de saberes® abordando temas vinculados a la energia, sus fuentes, transformacio-
nes, artefactos y el modo en que se energizan, entre otros presentes en las dreas involucradas en
este "viaje”, en tanto se trata de contenidos fundamentales en la formacién de los nifios y nifias.
Este viaje de energia se complejiza en un itinerario transversal, como bien social y patrimonio
comun, energia y vida para conocer y saber mas por las huellas del pasado y del presente, entre
laberintos del tiempo y la historia con invitaciones para aprender, experimentar y explorar.

En este marco, se integran ademaés posibles conexiones/articulaciones entre los ejes dentro de
las reas y con otros campos del saber?, a través de diversos modos de conocer, formas de leery
escribir, asi como de resolver situaciones problematicas.

Esperamos que este material, que ofrece un posible camino de ensefianza por saberes del Se-
gundo Ciclo, sea una oportunidad para potenciar las propuestas que ya vienen desarrollando
colectivamente en sus instituciones.

2. DESARROLLO
_

2.1. Objetivos de aprendizaje

® Reconocer diversas fuentes y formas de la energia en el entorno.

e |dentificar algunas transformaciones fisicas y quimicas que se producen en el fuegoy en
la coccidon de alimentos.

¢ Explorar artefactos con el fin de identificar el modo en que se energizan sus partes.

® Analizar y comprender las mediaciones técnicas que se dan entre los hombres y los dife-
rentes artefactos tecnoldgicos en un determinado tiempo y lugar (aspectos que cambian
y que se conservan).

¢ Indagar técnicas de cerdmica (modelado, esgrafiado), del grabado (monocopia “graba-
do")y del relieve (modelado con masas).

e Conocer los modos de fabricacion de masas para la produccién visual y su relaciéon con
las energias (fuego - coccidn) intervinientes.

e Reconocer los contextos de produccion de representaciones simbdlicas de las comuni-
dades originarias del Litoral.

® Reconocer variedad de situaciones motrices y ltdicas ajustdndose a condiciones espa-
cio-temporales.

® Analizar y reflexionar sobre la variacion de posturas y cambios corporales que se produ-
cen en la ejecucion de préacticas motrices.

5 Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa, Documento 6 Transitando caminos y puentes. Parte Il Mar-
co curricular para la elaboracion de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020 (CGE, 2020).

¢Contenidos en Casa, Orientaciones pedagégicas contextualizadas para el Nivel Primario - Area Ciencias Naturales.
Parte Il (CGE, 2020). Contiene ejemplos posibles de transversalidad y conexiones/articulaciones con otros campos del
saber, programas o proyectos.
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e Describir (oralmente, por escrito y/o a través de diversas producciones) resultados de
observaciones y registros sencillos.

e Buscar informacién en diversas fuentes y soportes: seleccionados por el docente y es-
tudiantes.

e | eer y producir textos de mediana complejidad para comunicar lo aprendido: explica-
ciones, registros de observaciones, esquemas, conclusiones, procedimientos, textos infor-
mativos en general.

e Utilizar vocabulario especifico y de la dimensidn natural” de nuestra provincia.

e Comprender las relaciones que se establecen entre seres humanos y ambiente y, desde
ese conocimiento, construir actitudes de respeto a la vida, de cuidado y preservacién del
mismo.

2.2. Contenidos relevantes y capacidad que se tiende a desarrollar con preponderancia

A continuacién, explicitamos la organizacién de los contenidos seleccionados, teniendo en cuen-
ta los propuestos en Contenidos en Casa, Documento 6 Transitando caminos y puentes. Parte ||
Marco curricular para la elaboracion de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020 (CGE, 2020).

» La energia en la vida cotidiana, tendiendo puentes entre culturas. Indagacién sobre los in-
tercambios, procesos y manifestaciones de la energia. Tecnologias en relacién a las energias:
continuidades, variaciones y modificaciones por parte del hombre a través del tiempo (usos an-
cestrales y contemporéaneos).

» Exploracién y experimentacién de diversas fuentes y formas de energia asociadas a la
temperatura y al movimiento. Su incidencia en las actividades humanas. Intercambio de energia
y equilibrio térmico. Mediaciones técnicas entre los seres humanos y los diferentes artefactos en
un determinado tiempo y lugar:

1| Energia y transformacién:

¢ El calor como transformacién de energia. Procesos tecnoldgicos alimenticios (carnes), reco-
nocimiento del modo en que se energizan. Exploracién de artefactos con el fin de identificar el
funcionamiento, las partes y el modo en que se energizan. Preparacién y coccién de carne de
pueblos indigenas originarios asociados al proceso actual.

e| a imagen como testimonio histérico, su manifestacién en los objetos culturales. Las produccio-
nes artisticas, la decodificacion, interpretacion visual y posterior produccién artistica: reconoci-
miento en los disefios de los sentidos identitarios de las culturas del Litoral. Relacién directa con
el uso y transformacién de la energia: lectura y construccién de imégenes bidimensionales y
tridimensionales para ampliar el campo de experiencias significativas, utilizacidén de instrumentos
naturales, materiales y soportes de uso cotidiano, posibilidades plésticas de diversos materiales.
Técnicas de ceramica, grabado y relieve.

2| Energia y vida:

e El juego en los primeros pobladores del Litoral y en variadas situaciones probleméticas actua-

7”Muchos términos de la dimensién natural de nuestra provincia tienen su origen en saberes locales o de pueblos origina-
rios. Por ejemplo: Rio Uruguay: rio de los caracoles o rio de los péjaros. Palabra formada por urugua (caracol) e y (‘agua’
o 'rio'). Sin embargo, algunos autores, afirman que Uruguay significa “rio de pajaros”, porque también “Uru” quiere decir

u n
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les: capacidades condicionales (fuerza, resistencia, flexibilidad y velocidad) y coordinativas en ac-
ciones motrices y ludomotrices, con utilizacién de elementos de uso cotidiano. La integracién de
las nociones espaciales y temporales, referidas a si mismo, a los otros y en el espacio. La energia
en el movimiento corporal. Obtencién de energia (alimentos), los musculos en el hombre como
forma de energia. Acciones para una vida saludable.

Los contenidos antes mencionados contemplan la lengua como contenido transversal: leer
para aprender. Estrategias de lectura: inferencia. Reconocimiento de procedimientos explicati-
vos: definicién y ejemplo.

Se han definido, también, como capacidades a desarrollar con preponderancia y teniendo como
marco los saberes nodales: la escritura y la lectura comprensiva, el aprender a aprender y el
trabajo con situaciones problematicas con los modos de conocer propios de las areas intervi-
nientes, de manera transversal.

2.3. Criterios e indicadores de evaluacion?

e Reconocen y caracterizan algunas fuentes y formas en que se manifiesta la energia en
el entorno.

e |dentifican las transformaciones energéticas mas comunes en el entorno.

¢ Analizan y comprenden el “que hacer tecnoldgico” que permitié y permite modificar el
entorno natural en el que vivimos.

e Reflexionan acerca de la tecnologia como proceso sociocultural: la diversidad, los cam-
bios y las continuidades.

e Construyen imagenes bidimensionales y tridimensionales eligiendo herramientas, ma-
teriales y soportes en funcién del sentido de produccion visual de los pueblos originarios
del Litoral y el uso de las energias que se involucran.

eSeleccionan a partir de la ampliacion del campo de experiencias significativas, los mate-
riales, instrumentos y soportes que mejor se adecuen a los proyectos de trabajo de cada
propuesta de representacion visual.

eAnalizan y reconocen elementos representativos de bienes culturales que nos posibilita
el encuentro y decodificacién de los sentidos identitarios de la cultura de los primeros
pobladores del Litoral, en relacién directa con el uso y transformacion de la energia.
eDisefian y resuelven variadas situaciones motrices y lidicas ajustdndose a las condicio-
nes espacio - temporales en las que se encuentran.

eAnalizan y reflexionan sobre los cambios corporales que se producen durante la realiza-
cién de practicas motrices.

eInterpretan y comparan los resultados de observaciones y registros sencillos.

eBuscan y organizan la informacion de diversas fuentes y soportes: seleccionados por el
docente y por los propios estudiantes.

el een y producen textos de mediana complejidad para comunicar lo aprendido.
eUtilizan vocabulario especifico y de la dimensidn natural de nuestra provincia.
eComprenden las relaciones que se establecen entre el ser humano y la naturaleza y des-
de ese conocimiento, construyen actitudes de respeto a la vida, de cuidado y preserva-
cién del ambiente.

8 Cfr. Entre Rios. Consejo General de Educacién (2020). Contenidos en Casa. Documento 5 "Orientaciones para la evalua-
cién de los procesos de aprendizajes en el marco de la emergencia sanitaria”.
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2.4. Sintesis de los desempeiios/producciones a realizar por los estudiantes

En este paraje invitamos a recordar todo lo que "los hijos y las hijas del rio” aprendieron de la na-
turaleza, en constante combinacién de elementos para crear cosas, revisitando practicas ancestra-
les en convivencia y armonia con las contemporéneas. El fuego es una guia que marca un camino
donde las cosas y las personas cambiamos. Este viaje por los diversos elementos de la naturaleza,
también contiene actividades de exploracion de saberes aprendidos y por aprender, invitando
a los nifios y nifas a recordar y resignificar sus aprendizajes.

Proponemos una serie de actividades poniendo foco en un tema tan fundamental como presente
en nuestra vida cotidiana: la energia. En ellas se ofrecen diversos andamiajes a modo de acom-
pafiamiento en el aprendizaje (que exploren modos propios de resolucién de una situacién, se
les ofrecen ejemplos, preguntas para promover la capacidad de reflexidn, etc.); de manera que,
en cada actividad, tendran la oportunidad de hacerse preguntas, explorar, construir modelos,
recolectar y analizar informacién, entre otros modos de conocer dando sentido a aquello que
observan.

» Descripcion de la propuesta: organizada en cuatro partes que se van hilvanando entre si.
Energia y vida cotidiana un viaje de encuentro entre culturas. ;PURA ENERGIA!

Energia es un concepto estructurante de la Fisica y es transversal en todo el disefio curricular del
nivel primario; desde el area Ciencias Naturales nos permite conectar y articular con todos sus
ejes de ensefanza y diversos modos de conocer. Esta primera secuencia de actividades comienza
con laindagacién sobre la nocién de energia en la vida cotidiana. Observan, describen y carac-
terizan algunas formas en que esta se manifiesta y diferencian las transformaciones energé-
ticas mas comunes, localizando varias de ellas en el entorno.

Ademaés, se van tendiendo puentes entre culturas, poniéndolos en contacto con la historia y
con tecnologias en relacién a la energia: continuidades, variaciones y modificaciones por parte
del hombre a través del tiempo (usos ancestrales y contemporéneos). Se puede mediar con pre-
guntas problematizadoras que pueden acompaniar la consigna propuesta en el cuadernillo para
estudiantes: ;Cudles fueron las fuentes de energia que aproveché el hombre en el transcurrir del
tiempo? ;En qué contexto surgen las formas de utilizar la energia? ; Qué finalidades persiguen las
tecnologias desarrolladas? entre otras. Ademas, se plantean propuestas de indagacién en diver-
sas fuentes y formatos; asi como de escritura en Ciencias Naturales.

Este primer recorrido contiene, también, una invitacion a la lectura para saber mas sobre la
energia a nuestro alrededor y una propuesta de experimentacion “Mensajes con tinta invisi-
ble” donde reconocen que en toda transformacion interviene la energia, la cual se manifiesta
de muchos modos y es posible que pase de una forma a otra. En toda transformacion, parte de
la energia se convierte en calor. Esta experimentacion articula los ejes de “Los materiales y sus
cambios” y “Los fenédmenos del mundo fisico”.

El fuego enigmatico y atractivo nos congrega y encuentra a su alrededor. MENSAJES INVISIBLES.
Cuando el ser humano toma conciencia de lo que el fuego?, como mediador entre él y distintos

materiales, podria generar, comienza a experimentar, observar, analizar y reflexionar en torno
a sus usos.

? Lo que observamos se denomina combustién, y es una reaccién quimica en la cual dos reactivos, llamados genérica-
mente combustible y comburente, se transforman en éxidos gaseosos y liberan energia en forma de luz y calor. Manipular
la administracion del combustible y el comburente puede aprovecharse para generar procesos en los que se ponen en
juego otras formas de energia.
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En la secuencia de actividades presentada, desde la Educacion Tecnolégica, podemos decir que
el fuego como insumo de un proceso (coccidn, transformacion quimica de los alimentos) o invo-
lucrado en una técnica (fundir un material) admite continuidades y cambios. Es decir que lo que
buscan las actividades incluidas aqui, es que el nifio y la nifa puedan analizar y reflexionar sobre
la “convivencia” de ciertos usos ancestrales pero que a la vez se han desarrollado innovaciones
para cumplir una misma funcién o lograr determinado fin.

Se comienza con la indagacién y analisis de distintos artefactos tecnolégicos que tienen que
ver con la coccién de alimentos (funcién) y sus partes (modo en que se energizan dichos arte-
factos). En todo momento la actividad estd impregnada de un ida y vuelta en la historia y la
cultura, dado que los artefactos que se presentan para el andlisis coexisten como tecnologias
asociadas al fuego en la actualidad.

En el segundo grupo de actividades se busca que los nifios y las nifias puedan indagar en las
técnicas de coccion de alimentos (especificamente carnes) asociadas al fuego, utilizando dis-
tintos medios técnicos. Deben describir la actividad paso a paso, lo cual posibilita el desarrollo
casi en detalle de la accién en mediacién con el fuego.

Por dltimo, se sugiere una actividad de organizacion de los saberes abordados, a través de la
cual podran establecer analogias y diferencias de diversas técnicas y/o procesos asociados a un
fin, mediados por tecnologias y el fuego.

Huellas por el camino del barro: tierra, agua, fuego, aire y manos. CERAMICAS DEL LITORAL.

La propuesta de ensefianza que se trabaja en este recorrido intenta problematizar los nucleos
tematicos mas especificos, que en complejidad implica resolver aprendizajes desde el Arte. Se
retoman, articulan y se retroalimentan con el recorte de saberes nodales de Artes Visuales'®
que se vienen abordando. Se tiene en cuenta el sentido de lo que se propone como aprendizaje
que se “enlaza” con los conocimientos de las Ciencias Naturales, en este caso, la energia, po-
sibilitando que los nifios y nifas puedan relacionar los tipos de energia que se vieron involucra-
das en el proceso de elaboracién de la masa y de la produccién artistica.

Es una actividad que orienta a explorar diversas cualidades visuales del entorno y a generar
nexos entre: los distintos aspectos que intervinieron en la produccion de masas, la idea, el ac-
cionar y las resoluciones probleméticas retomando y redefiniendo los procesos de percepcion
estética (encuentro con la imagen), la produccién artistica y la reflexién critica que reconoce
las manifestaciones de estas Culturas Originarias del Litoral.

La consideracién de la imagen visual como proceso situado en un contexto cultural, nos lleva a
indagar en esta oportunidad las raices artisticas de estas comunidades milenarias de nues-
tra region y reflexionar criticamente acerca de las relaciones entre objetos culturales de la
alfareria Chana, los contextos culturales (la provincia, la regién), los circuitos de circulacién y
también la presencia como medio de comunicacién.

Se presentan asi aprendizajes de las formas (disefio, medio y ordenamiento), el contenido (men-
saje y significado) y la alfabetizacién visual, es decir, reconocer y trabajar el efecto acumulativo de
la combinacién de elementos seleccionados, manipulacion de elementos basicos, de técnicas, de
composicion, y de significados pretendidos.

10 Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa - Artes Visuales, Documento 6 Transitando caminos y puentes.
Parte Il Marco curricular para la elaboraciéon de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020 (CGE, 2020. Pags. 13-15).
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El movimiento corporal nos lleva por el camino de la energia. AJUGARY GASTAR ENERGIAS

Alo largo de todo el paraje "Hogar del fuego” se propone a los nifios y nifias un camino por diver-
sas manifestaciones de la energia, con puentes entre los primeros pobladores de nuestra Region
Litoral y la actualidad. En este apartado, se los invita a pensar y reconocer a la energia como un
medio vital para generar transformaciones en nuestro dia a dia y trasladarlo a cada experiencia,
en este caso lo que nos permite el juego.

"El sentido lidico esté asociado al placer por el movimiento y por jugar, el cual favorece la
accién libre de los participantes y la interaccion social. Desde el drea de la Educacién Fi-
sica, debemos intentar recuperar la utilizacién lddica del tiempo libre, del jugar por jugar
como actividad recreativa y placentera.” (DC, 2011. Pag. 530).

La propuesta, se presenta en formato de circuito, lo cual les permite a los nifios y nifias crear mul-
tiples opciones y variantes que impliquen mayor grado de dificultad y desarrollo de las habilida-
des motoras combinadas y las habilidades motoras especificas, las capacidades perceptivo
motrices como lo son el conocimiento de su propio cuerpo en situaciones de juego, la espaciali-
dad, lateralidad, el equilibrio corporal y la coordinacién.

A través de la actividad fisica, a partir del planteamiento de problemas y la resolucién de re-
tos o desafios personales a superar, en los que la exploracién de formas variadas de enfrentarlos
induce al anélisis, los niflos y nifias, expresan su espontaneidad, se fomenta su creatividad y
sobre todo les permite conocer, respetar, valorarse a si mismo y a los demas. Por ello, es in-
dispensable la variedad y la vivencia de las diferentes actividades que realiza el nifio y la nifia a
través del juego.

La eleccidn de este tipo de propuesta tiene como objetivo motivar a nuestros nifios y nifas y ha-
cerles comprender que la actividad fisica es una forma vital para su desarrollo integral y que
con esto se pueden evitar enfermedades, o que les permitird llevar una vida saludable en la
actualidad y sostenida en el tiempo.

Por otro lado, es importante destacar los recursos que se van a implementar con dicha propuesta.
Los mismos les permitirdn imaginar y disefiar los materiales con elementos que tienen en su ho-
gary con los que luego se trabajaran todas las habilidades mencionadas anteriormente.

» Guataha en articulacion con el paraje Hogar del Fuego. Un viaje para jugar y aprender.

El desafio “La Energia de las Palabras”. Para obtener el sello que les permitirad ingresar en el Hogar
del Fuego, abordamos el fuego como elemento natural que nos ensefié el don de la transforma-
cién de las cosas. En tanto energia capaz de cambiar las capacidades del resto de los elementos,
el fuego fue desde su encuentro con los seres humanos, fuente de enlace y amalgama. Por esto
podriamos decir que, en las distintas expresiones de la energia, se manifiestan las cosas que los
hombres y mujeres aprendieron del fuego: esa esencia inquieta de los elementos y de todo lo
que podemos crear con nuestras manos a partir de ellos.

Del fuego aprendimos la naturaleza mutante de todo lo vivo, en permanente crecimiento y trans-
formacion. Todas las cosas estan en movimiento, hasta las mas pequefias.

Pero no sélo el fuego, todos los elementos guardan en su interior la posibilidad de ser otra cosa,
de generar nuevas cosas. Esto lo sabian los primeros pobladores al decir por ejemplo que “la
vasija era una mentira del barro, pero siendo mentira del barro muestra el verdadero rostro de la
tierra, que es ser bella, madre, contenedora”. !

1 Entrevista a Margara Averbach, en la Feria del Libro Infantil y Juvenil. Magos que darén que hablar por Silvina Friera.
Disponible en https://www.paginal2.com.ar/diario/cultura/7-38933-2004-07-30.html
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El desafio del Hogar del Fuego se basa en un poema de Liliana Bodoc “Las cuatro maravillas del
mundo” y plantea un ejercicio de escritura que se detiene en aquello que todas las formas de
energia tienen en comun: la capacidad de producir efectos, cambios, transformaciones.

Aquello que ha sido regalo del fuego, del aire, del agua y de la tierra y que es nuestro trabajo
cultivar y cuidar con nuestras manos. Trabajo singular que pretendemos imitar en esta dindmica a
modo de sutil preparacién, amasado y tallado de palabras.

Las Tarjetas con Incégnita presentan preguntas investigables o problematizadoras. Estas se arti-
culan entre las dreas donde se abordan saberes desarrollados en el cuadernillo para estudiantes
o bien presentan un desafio de indagacién relacionado con ellos.

» Tormenta espectacular (Incégnita individual. Saberes de Ciencias Naturales) Esta tarjeta de
resolucién individual plantea una situacion problemética donde el alumno o alumna debe inferir
la presencia de energia, en las diversas manifestaciones de una tormenta, fenémeno natural co-
nocido por ellos.

Las opciones correctas a la incdgnita son: viento, rayos, truenos, cambios de temperatura y el
agua que cae con fuerza.

» Misterios antiguos (Incognita grupal. Saberes de Artes Visuales y Ciencias Naturales) Los y las
estudiantes ponen en juego los saberes abordados en este paraje con respecto al Arte de la Ce-
ramica del Litoral y la energia en la vida cotidiana.

Posibles respuestas a la incognita, formas de energia utilizadas para crear un apéndice cerdmico
(se solicitan tres) pueden ser, por ejemplo: mecénica (movimiento muscular, en la recoleccién y el
amasado del barro), térmica (secado al Sol y coccidon o quema con lefia y fuego de las piezas cera-
micas), solar (secado de las piezas a Sol), quimica (almacenada en la lefia, en nuestro cuerpo), etc.

» Mi salto récord (Incégnita reto. Saberes de Educacién Fisica y Ciencias Naturales) El desafio
que presenta esta tarjeta hace hincapié en el salto, como una de las habilidades motoras, en la
que el cuerpo usa el impulso tanto de un pie o de ambos y de los brazos para generar energia y
transferirla en la ejecucién, entrando en accién y favoreciendo el desarrollo de factores como la
fuerza, el equilibrio y la coordinacién.

Esta actividad pretende generar conciencia del cuidado y reconocimiento de su propio cuer-
po, incentivando a que el nifio y la nifla generen un tiempo previo de preparacion a través de la
movilidad articular y de los musculos para el posterior esfuerzo. El registro de sus intentos tiene
como objetivo favorecer la motivacion y superacién al repetir la actividad.

» Testigos de su tiempo y Memorias de la ceramica (Incégnitas individuales. Saberes de Artes
Visuales) En estas tarjetas incdgnita, se intenta revisitar algunos aprendizajes abordados por los
ninos y nifias en el recorrido por “Hogar del fuego”, en referencia a las representaciones visuales
de los disefios de la cerdmica Guarani.

Claves a tener en cuenta: la linea, la forma, el color y la ritmica geométrica.

En la resolucién de estas tarjetas estaran en juego la percepcion de los disefios, relaciones de
dibujos simplificados, la produccién artistica creativa inspirada en las comunidades indigenas
guaranies. También estan presentes en la resolucién de esta incognita algunos de los modos de
conocer como la observacion, el registro escrito y el relato oral.
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» Parri-parrillada (Incognita grupal. Saberes de Educacion Tecnoldgica y Ciencias Naturales) Los
ejes propuestos giran en torno al ser humano como sujeto mediado por hechos técnicos, inmerso
en una cultura y sociedad determinada; por lo tanto, lo que él produzca no estara ajeno a estas
variables. La propuesta de la tarjeta incdgnita “Parri-parrillada” pretende que las nifias y nifios
puedan resolver una situacion problematica simple, en la que pongan en juego los saberes desa-
rrollados en el cuadernillo para estudiantes, la creacion, el disefio y la innovacién.

La situacién planteada no presenta una Unica respuesta posible. Se sugiere que las mismas sean
registradas en su bitacora de viaje
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Disciplinas y areas:

Biblioteca- Educacion Digital- Educacion Artistica: Teatro- Lengua,
Lengua Extranjera Inglés.

PARAJE AGUAS LIBRES

Participantes de la escritura » Maria de los Angeles Hergenreder

» Rosana Schaller (Técnica bibliotecaria) (Técnica en Lengua Extranjera Inglés)

» Diana Romero
(Técnica generalista Direccion de
Educacidn Privada).

» Carolina Stang (Técnica en Educacién Digital)
» Marita Cortés (Técnica en Educacidén Artistica: Teatro)
» Adriana Gémer (Técnica en Lengua)

1. INTRODUCCION
P

Aguas Libres corresponde al tercero de los cuatro parajes propuestos en este cuadernillo. A partir
de la temética general "Grandes viajeros” y del eje transversal “pueblos originarios”, la propuesta
de articulacién interdisciplinar se vincula con la dimensién lddica. Por un lado, desde el Desafio:
"Lenguas que vienen y van”; por otro, desde la incorporacion de seis Tarjetas Incégnita cuyas
consignas deberan ser resueltas de manera aleatoria en virtud de las opciones que se elijan para
jugar.

Asimismo, la propuesta en su conjunto estéd pensada para que pueda resolverse con independen-
cia del juego y a través de la mediacion docente. La misma, se ha disefiado en base a algunos de
los saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa, Documento 6 Transitando caminos y

puentes. Parte |l Marco curricular para la elaboracién de propuestas de aprendizajes prioritarios
2020 (CGE, 2020).

Al abordar la propuesta en su totalidad, se espera que los nifios y las nifias construyan saberes
en funcién del reconocimiento de la diversidad lingtistica de la regién desde una perspectiva
intercultural y plurilinglie de ensefianza de lenguas, recuperando habilidades desde diversos len-
guajes.


https://aprender.entrerios.edu.ar/documento-institucional-6-transitando-caminos-y-puentes-parte-ii/
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2. DESARROLLO
_

2.1. Objetivos de aprendizaje
» Se aspira a que los y las estudiantes puedan:

*Reconocer la diversidad linglistica en la comunidad, regién, pais, abordando nociones
como lengua oficial, Lengua de Sefas Argentina, lenguas indigenas, de inmigracién, ex-
tranjeras (primeras y segundas lenguas). (Areas: Lengua extranjera Inglés, Lengua).
*Observar elementos paratextuales de libros para el reconocimiento e identificacién de
autor, titulo, editorial, coleccién, datos fundamentales para el registro y posterior recupe-
racion de la informacion (Biblioteca) y para la realizacién de predicciones e inferencias.
(Lengua extranjera Inglés, Lengua).

eDesarrollar habilidades para el reconocimiento, bisqueda y localizacién de la informa-
cién, como asi también realizar anticipaciones para la seleccidn, evaluacién y eleccion de
futuras lecturas (Biblioteca).

eRecuperar conocimientos previos, cognados y la consulta de fuentes diversas para la
comprensién global y/o informacién especifica de textos escritos breves (Lengua extran-
jera, Inglés, Lengua).

eApropiarse de los procedimientos de bidsqueda de informacién en internet mediante el
reconocimiento de herramientas que la faciliten (Educacién Digital).

eComprender textos explicativos e identificar procedimientos caracteristicos de la expli-
cacioén (Lengua).

eProducir e intercambiar textos orales mediante aplicaciones digitales (Educacion Digital).
eParticipar en situaciones de comunicaciéon orales y escritas con propésitos diversos, ha-
ciendo uso de los conocimientos linguisticos aprendidos (Lengua).

eAcceder a textos diversos, de gradual complejidad y abordarlos mediante estrategias
diversificadas y recursivas (Lengua).

eReconocer los componentes del lenguaje teatral: los elementos de la estructura drama-
tica y los de la construccién escénica (Educacion Artistica, Teatro).

eEjercitar la atencién y la observacion posibilitando la construccién de criterios de apre-
ciaciéon (Educacion Artistica, Teatro).

eUtilizar aplicaciones sencillas y adecuadas para la escritura de textos que integren recur-
sos de imagen y audio (Educacién Digital).

2.2, Contenidos relevantes y capacidad que se tiende a desarrollar con preponderancia

Biblioteca

El libro: sus partes externas e internas, sus elementos paratextuales. Predicciones de lectura, con-
cepto de coleccidn, busqueda segura de informacion. La importancia de los datos bibliograficos
ante la recuperacién de informacion.

Educacion Digital

Integracion de recursos digitales diversos (imagen y audio) en el desarrollo de actividades vin-
culadas con la escritura. Elaboracién de producciones escritas digitales para monitorear las dife-
rentes etapas del proceso de escritura. Utilizacién de herramientas bésicas para la elaboracion de
textos (procesador de textos, bloc de notas).
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Busqueda sencilla de informacién en internet. Buscadores, indicadores de busqueda y criterios
de seleccién. Navegacion y lectura guiada en sitios seguros de internet.

Teatro

En relacion con la préactica del lenguaje teatral: i) Posibilidades expresivas y comunicativas en
relacidn a su cuerpo, sus gestos, su voz, la de sus pares y su transformacion espacial, de objetos.
Uso y cualidades de la voz; ii) Desplazamiento y frases corporales tomando decisiones estéticas
y comunicativas. En relacién con los elementos del lenguaje teatral: i) elementos de la estructura
dramética y elementos de la construccién escénica.

Lengua

» Escuchar y hablar. Descripcién y explicacién oral con diferentes propdsitos.

Lectura. Leer para aprender. Estrategias de lectura: muestreo, prediccidn, inferencia. Texto expli-
cativo. Procedimientos explicativos definicidn y ejemplo.

» Escritura. Planificacién, revision y reformulacion de los textos que escriben, con adecuacién al
género, tema y destinatarios. Estrategias de escritura.

» Literatura. Lectura estética de textos literarios: género poético. Experimentacion y escritura de
textos ficcionales: poema.

» Reflexion sobre la lenguay los textos en instancias de lectura y escritura. Reconocimiento de las
lenguas y variedades linguisticas habladas en la comunidad y presentes en la literatura.

Lengua Extranjera, inglés

» Lectura. Comprensidn del significado global y/o informacién especifica de textos escritos bre-
ves, aun cuando no se conozcan todas las palabras, haciendo uso de la informacion paratextual,
iconos visuales, referentes textuales, conocimientos previos, cognados, consultando fuentes de
informacién (textos leidos anteriormente, diccionarios, sitios web, otros/as hablantes, docente y/o
pares), pidiendo ayuda.

» Reflexién intercultural. Sensibilizacién y reconocimiento de la diversidad linguistica en la co-
munidad, regidn, pais. Valoracién de rasgos de la propia identidad cultural a través del estudio
de la lengua extranjera.

2.3. Criterios e indicadores de evaluaciéon

A partir de los modos en que los nifios y nifias aborden y resuelvan las actividades encadena-
das en las secuencias didécticas que conforman este segundo cuadernillo para Segundo Ciclo,
esperamos que puedan monitorear sus progresos y posicionamientos respecto de los diversos
saberes y capacidades que, efectivamente, logren abordar y poner en practica. Esto depender3,
como sabemos, del grado de retroalimentacidn que tengan con sus estudiantes, no sélo respecto
de devoluciones de parte de ellos, sino de los andamiajes posibles de parte de ustedes.

Los criterios de evaluacién se basan en algunos de los criterios generales explicitados en el Di-
sefio Curricular para la Educacién Primaria, correspondiente a lengua (2011) y se deducen de lo
especificado en el apartado anterior. Se determinaran en torno a si en las actividades que logran
resolver total o parcialmente:

e Evidencian la comprension de los textos que leen e identifican su intencionalidad, si son
literarios o no literarios (esto incluye la comprensién de las consignas).

e Logran hacer uso de estrategias de lectura diversas para construir el sentido del texto:
muestreo, para buscar informacién explicita e implicita, realizar inferencias, etc.

¢ Escriben textos adecuados a una consignay al género, los revisan y reformulan de acuer-
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do con la orientacion del docente.

¢ Logran identificar algunas estrategias de explicacién (definiciéon y ejemplos).

® Buscan informacién en diferentes fuentes de consulta y exploran elementos paratextua-
les relevantes de los libros: titulos, autor/a.

e Comprenden textos breves escritos en lengua extranjera (inglés) de forma global y es-
pecifica utilizando distintos soportes, confirmando o modificando anticipaciones, recu-
rriendo a conocimientos previos, consultando fuentes de informacién (otros hablantes,
diccionarios).

e |dentifican las nociones: lengua oficial, nacién plurilingle, lenguas originarias o indige-
nas, Lengua de Sefas Argentina, lenguas de inmigracidn y lenguas extranjeras; y perciben
rasgos de su propia identidad cultural a partir de su estudio.

® Reconocen el cuerpo y la voz como herramientas expresivas y comunicativas, en diversas
situaciones de exploracion y uso intencional de la voz y de los elementos de la estructura
dramética en producciones propias.

eUtilizan aplicaciones sencillas para producir e intercambiar textos orales y escritos incor-
porando recursos digitales como imagen y sonido (siempre que los niflos y nifias posean
las herramientas pertinentes).

¢ Realizan blusquedas sencillas y guiadas en internet.

2.4. Sintesis de los desempeiios/producciones a realizar por los estudiantes

En el cuadernillo, se prevén variadas producciones por parte de los nifos y nifas en relacién a
los distintos espacios y disciplinas involucrados en la propuesta (Biblioteca, Educacién Digital,
Educacion Artistica: Teatro, Lengua, Lengua Extranjera Inglés). Estas abarcan escrituras diversas
como respuesta a consignas de lectura, de completamiento, escritura de textos breves, escritura
ficcional, recitado y juego teatral. Cada docente podra retomar los escritos a partir de algunas
consignas, para orientar la revision en algun aspecto de la lengua o del texto que implique volver
a escribir atendiendo a la importancia de la revisién como parte necesaria del proceso de escritu-
ra. Volver sobre los escritos, en la medida de lo posible, para mejorarlos, es una gran ocasién para
reflexionar sobre la lengua y los textos.

Cualquiera de esas respuestas registradas por los nifios y nifias, y hechas llegar a ustedes, propor-
cionara insumos o indicadores valiosos para que puedan monitorear su desempefio y posiciona-
miento respecto de los saberes nodales.

Las expresiones orales, escritas, las acciones, la ruptura de espacios estaticos para estudiar for-
man parte de estas propuestas, que nos invitan a interpretar, hablar, consultar, jugar y reflexionar.
De este modo, se ponen en didlogo diferentes dreas en torno a un mismo saber.

» Descripcién de la propuesta

A partir de la temética general “Grandes Viajeros” y al eje transversal “pueblos originarios” se
construye la propuesta para este Paraje.

El desafio que incluye, consiste en una propuesta de escritura creativa posterior a la lectura de
la versién en castellano de un poema bilingle (castellano-guarani), siguiendo la perspectiva de
"leer como un escritor/escritora”, para escribir de forma manuscrita. De ser posible (esto puede
plantearse fuera del juego por razones de tiempo), proponemos que la versién final se realice
mediante el uso del procesador de texto, de una computadora o de un teléfono celular. De este
modo, la propuesta de lectura y escritura ficcional serad una ocasién para articular con Educacion
Digital para abordar algunos de los saberes que requieren los escritos en pantalla tales como
aportar sentido a partir de la multimodalidad y del disefio, integrar adecuadamente texto, imagen
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y sonido, la escritura y revision retroalimentada mediante el envio del escrito al docente, entre
otros. Se trata de que los nifios puedan apropiarse paulatinamente de los modos ligados a la
cultura digital escrita.

Una segunda parte bajo el titulo “Rio de palabras” comienza refiriéndose a la importancia del rio
en las culturas chand, charrda y guarani. En el apartado “Galeria de libros” se invita a los nifios y
nifas a observar tapas de libros con titulos e historias relacionadas con la temética para luego ex-
plorar paratextos, recuperar informacién especifica, observar tapas de libros que puedan tener en
sus hogares, utilizar buscadores en internet. La lectura de literatura aqui se abordara desde una
perspectiva global y de exploracién paratextual, articulando, de esta manera, contenidos tanto de
lengua castellana e inglés (exploracién paratextual de tapas de libros, formulacién de hipdtesis a
partir de informacién verbal y no verbal -iconos, ilustraciones-, etc.) como de biblioteca.

Como se propuso en el_Documento 6 Parte |, cada docente tomé decisiones respecto a qué
saberes profundizar cuando se retorné a la presencialidad. Ante estudiantes que no han tenido
contacto con la escuela o no han podido hacerlo fluidamente, planteamos esta galeria de libros
en la que se propone el trabajo con portadores textuales, en este caso tapas de diferentes libros.
Esta actividad posibilita observar, analizar, comparar, explorar el material, identificar autores, titu-
los, teméticas, con la intencién de relevar informacién importante para su posterior recuperacion.
Ademads, podré incorporar léxico especifico, apelar a sus conocimientos previos lingiisticos y del
mundo, como asi también realizar inferencias y predicciones de lectura.

Este trabajo puede complementarse si en casa cuentan con uno o varios libros, realizando esta
exploraciéon e indagacién para reconocer tanto las partes externas como las internas del mismo
(recordar propuesta en torno a la hemeroteca, cuadernillo 1 “"Viajemos con Libertad” - Segundo
Ciclo). De este modo, el camino de andlisis y seleccién para la posterior lectura de textos, que
comenzé en el primer ciclo, continta profundizédndose a lo largo del segundo ciclo.

Por otra parte, la propuesta amplia el trabajo en torno a la nocién de coleccién y la reflexién
respecto de la diversidad de voces, en la seccién “¢Lo sabias?”. El abordaje de las colecciones
parte de la misma exploracién, indagacién y comparacion de tapas, detectando datos y relacio-
nandolos con la organizacién de las colecciones que realizan las editoriales. La reunién de deter-
minados libros con uno o varios criterios para unificar, unir y presentar a los lectores forma una
coleccion, como se plantea en el cuaderno de los y las estudiantes. Esta, a veces, se identifica con
un nombre y un ndmero, datos que suelen aparecer en la tapa del libro o en el lomo.

A manera de ejemplo: en el caso de la Coleccién Pan Flauta: “Expedicién al Amazonas”, de Ana
Maria Shua; “La galleta marinera”, de Ema Wolf, con un nombre y un logo. En el caso de la Editorial
Libros del Quirquincho: “Los guaranies”, de Roxana Edith Boixados y de Miguel Angel Palermo;
“Los ydmanas”, de Miguel Angel Palermo, con un nombre y un nimero. Se puede elevar el nivel de
complejidad en la actividad y, si la institucion tiene el cargo de Bibliotecario/Bibliotecaria escolar,
pensar en un trabajo articulado potenciando la pareja pedagdgica. Intentamos que sea un punto
de partida para futuras propuestas.

Asimismo, se propone una actividad sencilla de busqueda guiada en un sitio seguro de internet
(ME), articulando de esta manera con Educacion Digital. En este contenido, se estd pensando en
una progresién de aprendizajes. En el primer cuadernillo se propuso la basqueda de recursos
educativos especificos en determinadas péaginas de internet; en Guataha, sugerimos buscar en
un sitio educativo mas amplio, sin dejar de ser cuidado, como lo es el Portal Educar. El propdsi-
to es que los y las estudiantes puedan reconocer las herramientas que faciliten resultados mas
precisos y acotados para que, a la vez y posteriormente, puedan reconocerlas en bisquedas mas
abarcativas y auténomas.


https://aprender.entrerios.edu.ar/wp-content/uploads/2020/07/Contenidos-en-Casa-Documento-6-Transitando-caminos-y-puentes-Parte-II.pdf

La integracion de Lengua Extranjera (inglés) propuesta en este Paraje, al igual que en el primer
cuadernillo para estudiantes, apunta a que los nifios y las nifias de segundo ciclo se inicien en el
estudio de lenguas extranjeras pudiendo resolver las situaciones con informacién brindada en
los cuadernillos.

Una tercera parte bajo el titulo “Las lenguas del litoral” propone, mediante la lectura de un texto
explicativo, recuperar estrategias de lectura para aprender. A su vez, el texto aborda la temética
de la diversidad linglistica y de lenguas en nuestra comunidad y regién, abordando un conte-
nido central de la reflexion sobre el sistema de la lengua en el Segundo Ciclo. Se introducen las
nociones de lenguas indigenas, de inmigracién, lenguas extranjeras, con el objetivo de que los
ninos y nifas puedan identificar y percibir rasgos de su propia identidad cultural a partir de su
estudio. Indirectamente se alude a las nociones de lengua primera, materna, lengua segunda, len-
gua extranjera (inglés). En relacién a las lenguas indigenas, especificamente: guarani, con sistema
grafico, y chand, practicamente dgrafa (catalogada como en proceso de recuperacién).

Bajo el titulo “Poesia bilingiie” se invita a leer una poesia en castellano y su versién en guarani de
la poeta Susy Delgado: “jQue vengan todos!”. Se les propone a los nifios y nifias recordar historias
junto al fuego, imaginar escenas y escribir otras que recuerden (leer y conversar para escribir).
Luego se comparte una segunda poesia bilingle (la misma que en castellano se habia propuesto
para el desafio), para leerla y recitarla. Asimismo, se proponen actividades relacionadas con la
incorporacién del juego teatral denominado “Palabras con cuerpo”. La poesia, como contenido
de literatura, sera la ocasion para articular con Teatro: posibilidades expresivas y comunicativas
en relacion al cuerpo, gestos, voz. Uso de la voz. Improvisacién corporal y gestual en el espacio
libre, dirigido y con sonidos. En relacién con los elementos del lenguaje teatral: el juego teatral se
plantea como situacion lddica y simbdlica.

En el apartado “Lenguas de inmigracién, lenguas extranjeras”, proponemos la lectura de una
cancién popular de los alemanes del Volga, también en versién bilingie; la resolucién de consig-
nas para las cuales los nifios y nifias identifican procedimientos explicativos como la definicidny la
ejemplificacién; y la recuperacién de palabras y términos en lenguas (indigenas, de inmigracion,
extranjeras) que conozcan. Ademas, proponemos indagar etimolégicamente sobre sus nombres
y sus apellidos.

Las intervenciones que se proponen desde el espacio de Lengua Extranjera, inglés se hacen re-
tomando el enfoque intercultural y plurilinglie de ensefianza de lenguas. Intercultural, porque se
propician experiencias de interaccién con textos de otras culturas y que, de este modo, enrique-
cen la mirada de las nifias y los nifios respecto del mundo, de su entorno socio-cultural y de su
contexto, fortaleciendo su propia identidad cultural. Plurilingle, porque entendemos que la com-
petencia comunicativa de los y las estudiantes se nutre de todas las experiencias y conocimientos
linglisticos, tanto de su primera lengua como de segundas lenguas.

» Tarjetas incégnita

Las tarjetas incognita de este territorio son seis. Estdn orientadas a explorar algunos aspectos
relacionados con la propuesta del mismo, aunque de un modo méas auténomo.

Palabras de nuestro origen: Consiste en identificar, dentro de un conjunto de palabras prove-
nientes de lenguas indigenas, palabras de origen guarani. Para eso cuentan con la opcién de con-
sultar una fuente externa: un diccionario de guarani-espafiol en linea, entre otras (como el mismo
cuaderno del alumno). La respuesta es: tereré, yarard, guri, porord, carpincho (carpincho es una
palabra que proviene del guarani).
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Toponimos: Consiste en reconocer topdnimos de origen guarani. Esto, indirectamente, nos per-
mite introducir esta clase de nombres propios y reflexionar sobre cémo las lenguas indigenas han
dejado su impronta en los nombres de lugares. La respuesta es: Parand, Uruguay, Ibicuy, Guale-
guay, Gualeguaych (solo se piden cuatro).

Paises extranjeros, lenguas extranjeras: Consiste en registrar nombres de lenguas extranjeras y
paises donde se hablan, retomando asi los saberes abordados en la propuesta del Paraje. Ejem-
plo de respuesta: lengua: guarani, pais/es donde se habla: Paraguay, Argentina, etc. (basta con
que se nombre un solo ejemplo de lengua y pais por vez que se saque la tarjeta).

Tutti Frutti de palabras: Consiste en elegir primero con qué idioma se va a jugar y luego escribir
en una hoja palabras en esa lengua y que comiencen con una determinada letra del abecedario.
Para hacerlo se cuenta con un minuto. El objetivo es poner en accién las palabras nuevas encon-
tradas al recorrer este Paraje u otros que los y las estudiantes conozcan.

Escudrifiando una imagen: Consiste en observar la imagen de Libertad (pagina 83 del Cua-
dernillo del Estudiante) y describir en qué situacidn se encuentra, con quién estéd y qué recuerda
(para esto es preciso leer el texto que acompania la ilustracién). Para resolverlo cuentan con una
serie de preguntas. Al término de su realizacion visualizardn un texto que tendré incorporados los
elementos de una situacién dramética.

» Mas alla de la propuesta: posibles lineas de ampliacién

La presente propuesta puede ser enriquecida con la mediacién de cada docente y segin las dis-
ponibilidades. A continuacidn, se listan sugerencias y recursos a los que cada docente, tallerista
y/o bibliotecario/bibliotecaria podrén recurrir para ampliar y profundizar los abordajes de las
teméticas involucradas en este Paraje:

Biblioteca digital: Libros y casas

https://librosycasas.cultura.gob.ar/libros/

Programa de la Direcciéon Nacional de Formacién cultural que tiene como objetivo democratizar
el acceso al libro y fomentar la lectura. En el caso de que los y las estudiantes dispongan de co-
nectividad seria enriquecedora su exploracién, para conocer los diferentes textos digitales que
relne y compartirlos en familia. El siguiente es un ejemplo de libro disponible para descargar:
Hubo una vez en este lugar: mitos y leyendas de este lado del mundo.

https://librosycasas.cultura.gob.ar/wp-content/uploads/2015/11/HuboUnaVez Digital.pdf

Mapas interactivos
¢ Al acceder a este enlace encontramos un mapa interactivo que habilita la informacién de nom-
bres de paises y lenguas en inglés al hacer clic en los puntos celestes:

https://alexika.com/blog/2015/10/15/languages-around-the-world

¢ Al acceder a este enlace encontramos un mapa interactivo que permite explorary conocer cémo
se dice y escribe el nombre de cada pais en la lengua oficial del pais: https://endonymmap.com/

Atlas interactivo

e Atlas UNESCO de lenguas del mundo en peligro


https://librosycasas.cultura.gob.ar/libros/
https://librosycasas.cultura.gob.ar/wp-content/uploads/2015/11/HuboUnaVez_Digital.pdf
https://alexika.com/blog/2015/10/15/languages-around-the-world

Juego
e Al acceder a este enlace encontramos un juego cuyo objetivo es unir los paises con sus ubica-
ciones al hacer clic en las flechas rojas.

https://www.digitaldialects.com/geography/World_countries_game.htm
Articulos y entrevistas
Para abordar la temética de la diversidad linguistica, la desaparicién de lenguas y géneros perio-

disticos como la entrevista:

» Algunos enlaces:

"La mision del dltimo hablante chana” (Pagina 12, 24/09/2017).

"Blas Jaime: 'Un dia comencé a hablar y nunca mas me dejaron callar’” (AIM, 08/08/2018).
"Desde Canada llegaron a Parana a investigar la lengua chana” (El Once, 05/03/2020).

"El guarani es uno de los idiomas mds armoniosos y musicales del orbe"

(Entrevista a Augusto Mechetti, Diario Uno Entre Rios, 14/10/2019).

» Colecciones

Con nuestra voz - Textos plurilingles (libros para descargar)

El Ministerio de Educacion de la Nacién ofrece la coleccion “Con nuestra voz” que relne y en-
trelaza textos plurilinglies escritos en lenguas indigenas y en castellano por alumnos, alumnas,
docentes y miembros de pueblos originarios de unas 120 escuelas de todo el pais y agrupados
en 19 universos linglistico-culturales.

» Serie animada

Las aventuras de Cala

Se trata de una serie de dibujos animados basada en la vida de un nifio de origen chanéy su fami-
lia, a través de quien se puede conocer las costumbres, creencias y la lengua de nuestros pueblos
originarios. La serie consiste en una introduccién y cuatro capitulos. Acompana, cada capitulo, un
audiovisual denominado “Complemento” que amplia la informacidn acerca de la lengua chanay
otras investigaciones.

Enlace a la serie completa:

https://www.youtube.com/playlist?list=PLiskd C5Dbynn8 -gyG3AQOrVOWC8 Cpb
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https://www.digitaldialects.com/geography/World_countries_game.htm
https://www.pagina12.com.ar/64865-la-mision-del-ultimo-hablante-chana
https://www.aimdigital.com.ar/provinciales/blas-jaime-un-dia-comence-a-hablar-y-nunca-mas-me-dejaron-callar.htm
https://www.google.com/url?sa=D&q=https://www.elonce.com/secciones/parana/618140-desde-canadna-llegaron-a-paranna-a-investigar-la-lengua-channa.htm&ust=1654969020000000&usg=AOvVaw1v614P0sWZ_XMFOKc0DrFT&hl=es&source=gmail
https://www.unoentrerios.com.ar/la-provincia/el-guarani-es-uno-los-idiomas-mas-armoniosos-y-musicales-del-orbe-n2535227.html
http://eib.educ.ar/2015/11/con-nuestra-voz-textos-plurilingues.html
https://www.youtube.com/playlist?list=PLiskdC5Dbynn8_-gyG3AQ0rV9WC8__Cpb
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Disciplinas y areas:

Ciencias Sociales - Tecnologia- Artes Visuales - Educacion Musical

PARAJE VALLE DEL AIRE

Participantes de la escritura:

» Georgina Zarate (Técnico en Ciencias Sociales) » Walquiria Maza (Técnica en Tecnologia)
» Erika Espelosin (Técnica en Ciencias Sociales) » Gabriela Grandoli (Técnica en Artes Visuales)
» Cristian Modine (Técnico en Ciencias Sociales) » Aline Soto (Profesora de Musica)

1. INTRODUCCION
_

El paraje "Valle del Aire” es una propuesta didactica, en la que se estudian diferentes dimensio-
nes de dos culturas originarias de América Latina; Tupi-guarani e Inca. En esta oportunidad se
presentan vinculaciones disciplinares entre las Ciencias Sociales, las Artes Visuales, la Educacién
Tecnoldgica y la Educacion Musical.

En este paraje, en principio, se invita a reconocer elementos de la cultura del noroeste del actual
territorio argentino en una cancién de Magdalena Fleitas, llamada “La vicufiita”, donde se muestra
el ganado de vicufias y otros camélidos para llevar adelante la vida cotidiana en relacién al uso de
la lana para los tejidos, la carne para consumo y la materia fecal como abono de tierra.

La musica es parte de la cultura en la vida cotidiana de las personas, por lo que invitamos a los
ninos y a las nifias a explorar mediante la cancién una creacién propia con elementos de nuestra
cultura entrerriana. De este modo, dicha actividad se presenta como el desafio: “Una amistad
llena de colores” del paraje que requerira la anticipacién de cada docente y el acompafiamiento
en la escritura de la letra de una nueva cancién por parte de los nifios y nifas.

Cabe sefalar que el estudio de los Pueblos Originarios es uno de los ejes que atraviesa todos los
niveles del sistema educativo argentino, permitiéndonos reflexionar sobre qué sabemos de las
poblaciones nativas que habitaron nuestro territorio. Estas comunidades han dejado legados en
nuestra trama cultural, constituyéndose en aspectos identitarios de nuestro territorio que mere-
cen ser compartidos con los nifios y nifas.

35



36

Asimismo, las actividades propuestas se centran en generar vinculaciones con los conocimientos
histéricos, culturales, antropoldgicos, artisticos y tecnoldgicos de las dos comunidades originarias
antes mencionadas. A su vez, el caracter problematizador convoca a que los nifios y nifias reco-
nozcan las distintas herencias culturales que nos dejaron dichos pueblos originarios.

Esta producciéon didéctica daré continuidad, en relacién al cuadernillo anterior “Viajemos con Liber-
tad - Segundo Ciclo”, en el anélisis de la presencia de la yerba mate en la region del litoral, brindan-
do nuevos saberes en torno a las técnicas de recoleccion en los distintos tiempos historicos.

Por otro lado, al momento de estudiar la cultura Inca, se hard foco en la relevancia del cultivo del
maiz, ya que las distintas técnicas y précticas fueron innovadoras en su tiempo y tienen presencia
en la actualidad de nuestro territorio.

Respecto a los entornos naturales, destacamos el vinculo de la naturaleza expresado en la agricul-
tura con las caracteristicas de la siembra ancestral, donde se toma la madre tierra y la figura de la
mujer como guia de la fertilidad de la tierra.

Por otro lado, se propone un abordaje en torno al uso del telar y la produccién de los tejidos, sus
técnicas, las significaciones de los colores elegidos, entre otras dimensiones que atienden a la
valoracién del acervo cultural de estas comunidades.

Las categorias estructurantes de tiempo histérico, espacio geogréfico y sujetos, nos llevan a re-
presentar el concepto de frontera mas allé de los limites politicos, desde los entornos naturales
donde desarrollaron la vida las poblaciones organizadas en comunidades, aldeas e imperios. En
relacién a ello se plantea el didlogo de los espacios geograficos de manera inter escalas en los
territorios actuales de América y Argentina, especificamente el noroeste con la cultura Atacamay
el Litoral desde la poblacién Tupi- guarani.

La propuesta pretende convocar al estudio y aprendizaje de tematicas y conceptos estructuran-
tes, los intercambios culturales, el tiempo histdrico, el espacio geogréfico, los actores sociales y el
"quehacer tecnoldgico”.

2. DESARROLLO
P

En este paraje Libertad se encuentra con Wara, una nifia oriunda del noroeste argentino. Alli co-
mienzan a intercambiar distintos saberes transmitidos por las abuelas de cada una, en relaciéon a
la produccién de la yerba mate de origen guarani, méas especificamente de la cultura Tupi-guarani
y del maiz, proveniente de la cultura Maya y la expansién del cultivo hacia la cultura Azteca e Inca.
En el caso de la cultura Atacama, habitantes de la Puna, se la reconoce como parte del Imperio
Inca, ya que este se desarrollé hasta el centro oeste de nuestro actual territorio. Respecto a la cul-
tura Tupi-guarani, se aborda un grupo mas diverso que comprende los Chanas-Timbues, los Mbya
y los Guaranies, en el contexto del afio 1500.

Los nifios y niflas aprenden a partir de la curiosidad, de las preguntas y repreguntas, como asi
también desde el juego y la exploracién. En este sentido, las actividades promueven la lectura,
interpretacidn y ubicacién en los espacios geograficos de nuestro actual territorio, la region del
litoral y el noroeste argentino. Asimismo, se promueven procesos de pensamiento relacionales
entre distintos tiempos histdricos, actividades econdmicas, practicas culturales, artisticas y proce-
sos tecnoldgicos.
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En este material, se proponen actividades estructuradas a partir de consignas, completamiento de
cuadros, produccion de textos, indicaciones para la construccién de un telar y registros, entre otras.

Se espera que los nifios y nifas desarrollen sus capacidades de lectura interpretativa de los diver-
sos textos, cuadros explicativos, mapas e imdgenes, argumentacién de sus respuestas y su sensi-
bilidad estética desde la lectura de imagenes, posibilitando el andlisis de las practicas relaciona-
das con los modos de ver, con los érdenes de la mirada. En relacién a la produccién técnica de un
telary la realizacion de multiples tejidos se logra crear y discutir significados, incorporan intereses
personales y se reconocen, las formas de organizacion socio-histérica de la percepcion visual. La
construccién de un telary la realizaciéon de multiples tejidos, la representacién gréfica y el anélisis
contextualizado en relaciéon a los saberes técnicos y sociales. Asimismo se vuelve relevante que
los niflos y niflas analicen, comprendan, comparen y reflexionen en torno a los procesos tecnolé-
gicos y técnicas que las comunidades utilizaron y mejoraron en los distintos contextos y tiempos
histéricos. “;Como hacer para ensefiarles a los y las estudiantes sobre la base de las tecnologias
de hoy (y por supuesto de ayer) que conocemos, de manera que puedan entender, asimismo, la
tecnologia de manana?” (Marc de Vries, 2001).

2.1 Objetivos de aprendizajes

® Promover la construccién de una identidad nacional respetuosa de la diversidad cultural.
e Propiciar el interés por comprender la realidad social pasada y presente, expresando y
comunicando ideas, experiencias y valoraciones.

® Reconocer que el territorio se organiza de formas diferentes de acuerdo con sus condi-
ciones naturales, las actividades que en él se desarrollan, las decisiones politicas-adminis-
trativas, las pautas culturales, los intereses y las necesidades de sus habitantes.

e Desarrollar una actitud responsable en la conservacion del ambiente y del patrimonio cultural.
e Conocer distintas problematicas socio-histéricas y la identificacion de sus diversas cau-
sas y multiples consecuencias, asi como las motivaciones y perspectivas de distintos acto-
res sociales que intervienen o intervinieron en los acontecimientos y procesos estudiados.
e Reconocer diferentes escalas geogréficas (local, regional, nacional) para el estudio de
los problemas territoriales y socio-histéricos planteados.

e Analizar los procesos tecnoldgicos con el fin de identificar las operaciones sobre mate-
riales y comprender los cambios que experimentan los insumos.

® Representar los procesos tecnoldgicos estudiados para comunicar la secuencia de ope-
raciones y ampliar la informacién sobre los mismos.

¢ Analizar y comprender las mediaciones técnicas que se dan entre los hombres y los dife-
rentes artefactos tecnoldgicos en un determinado tiempo y lugar; identificando aspectos
que cambian y se conservan.

e Articular, en la elaboracion de telares, la organizacion significante y &mbito seméantico
particular de este contexto cultural de origen: Textileria Incaica.

¢ Analizar y reconocer elementos representativos de estos bienes culturales que nos posi-
bilita el encuentro de didlogos “con otros” y la decodificacion de los sentidos identitarios
de la cultura Inca.

2.2 Contenidos relevantes y capacidad que se tiende a desarrollar con preponderancia

Las Ciencias Sociales abordan los contenidos propios de las distintas disciplinas que las integran
(Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia, Ciencias Politicas, Economia, Derecho, etc.), reco-
nociendo la cotidianeidad que nos atraviesa, habilitando las preguntas y re-preguntas en torno a
los fendmenos sociales y la realidad entendida como construccidn social.
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En este material educativo, se abordan contenidos propuestos en el Documento nimero 6 “Tran-
sitando caminos y puentes” parte I, Contenidos en casa (2020) disefiados desde esta direccidn,
planteando relaciones con otras dreas como, Lengua, Artes Visuales, MUsica y Tecnologia.

El foco lo pondremos, desde las Ciencias Sociales, en el siguiente eje:

» SOCIEDADES, PRACTICAS CULTURALES E INSTITUCIONES. PARA “RAROS", ; NOSOTROS?
Tendencia de ver lo extrafio en los otros y concebir una identidad esencial, homogénea sin adver-
tir que lo propio de las sociedades es lo plural, las identidades que contienen las diferencias y se
nutren de pluralidades.

Para el desarrollo del Eje tematico esta propuesta de enseianza aborda los siguientes con-
tenidos:

e Comparaciony descripcién de algunas de las diversas manifestaciones culturales de los
Pueblos Originarios de América Latina.

¢ |dentificacién de los derechos de las minorias, destacando la importancia del respeto
por las mismas.

e Reconocimiento de los vinculos entre los distintos Estados Nacionales en el marco de
la integracion regional.

Para el desarrollo del Eje tematico, desde Educaciéon Musical se abordan los siguientes con-
tenidos:

» La musica, su organizacidn y contexto: Género y Estilo:

® Recreacion y ejecucion de musica de diferentes géneros y de diferentes estilos.
e Conocery valorar el patrimonio musical.

La propuesta del Desafio en el Paraje Valle del Aire, parte de un primer acercamiento a la
musica del Noroeste de nuestro pais, para luego trasladar la mirada a la musica propia de
nuestra Regidn Litoralefia. Para ello, se propone la audicion de la cancién “La vicufiita”, de
Magdalena Fleitas.

Desde el Area de Ciencias Sociales se hace un anélisis a partir de la letra de la cancién y la com-
prensién de su significado. Se propone establecer didlogo con el Area de Educacién Musical,
fomentando la audicién y el andlisis de la musica de otra region del pais y a partir de estos saberes
establecer comparaciones y enriquecer nuestras ejecuciones y producciones. Es por esto que se
sugiere indagar acerca de la musica de la Region Litoralefia, tanto sobre sus caracteristicas musi-
cales asi como lo que esas manifestaciones nos cuentan de su cultura.

» ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA RESOLUCION DE LA CONSIGNA 3:

Se sugiere que el o la Maestra de Ciclo resuelva en forma conjunta con el o la Maestra de Mdusica
esta consigna. Es necesario que el o la docente de Musica pueda complementar los contenidos
antes mencionados con otro propio de la produccién musical requerida en la consigna 3 del
Desafio. La eleccién de dichos contenidos queda a criterio del o la Maestra de Musica ya que el
mismo puede establecer vinculos con los contenidos que ha desarrollado en cada aula.

La consigna puede ser interpretada como la composicion de una breve cancién a partir de un
género musical folklérico de nuestra regiéon o cualquier género musical que se crea conveniente.
Algunas sugerencias para realizar vinculaciones con otro contenido de Educacién Musical en este
caso, son:



e Lasfuentes sonoras: La exploracién y utilizacién como fuente sonora del propio cuerpo:
Percusién corporal, la voz hablada y cantada.

® | a musica, su organizacion y contexto: Relaciones ritmicas: Ritmo medido.

e La musica, su organizacién y contexto: Relaciones melddicas y armdnicas.

e | a musica, su organizacion y contexto: Relaciones texturales.

e La musica, su organizacion y contexto: Relaciones formales.

e La musica, su organizacién y contexto: Componentes expresivos.

También se podria tomar una cancidn que ya existe y cambiarle la letra, haciendo alusion a la te-
matica sugerida en las consignas anteriores. En este caso, serd necesario establecer vinculaciones
con el contenido:

e | a musica, su organizacion y contexto: Relaciones ritmicas: Ritmo medido.

En este caso, es necesario hacer foco en el reconocimiento de la cantidad de sonidos que confor-
man la frase musical y a partir de ellos componer la letra pensando en las acentuaciones naturales
y los ritmos que nos sugieren las palabras. Se podria enriquecer la produccién musical al mo-
mento de la interpretacion armando un pequefio arreglo musical poniendo en juego relaciones
texturales, relaciones formales y/o componentes expresivos.

Desde Educacion Tecnolégica, los contenidos giran en torno a los siguientes ejes:
» "ELINTERES Y LA INDAGACION ACERCA DE LOS PROCESOS TECNOLOGICOS”

Al pensar en el desarrollo tecnolégico, es necesario reconocer que los procesos tecnoldgicos son
procesos socio-culturales que estan presentes en nuestras vidas, aun sin quererlo, pertenecen a la
realidad que vivimos; al tiempo y espacio que habitamos. Son parte de las costumbres y saberes
construidos, de una época, de una civilizacion y de un cdmulo de necesidades, deseos o intere-
ses. Por ello, su presencia o ausencia, su eficiencia o ineficiencia, no tiene que ver con azar, ni estos
procesos son naturalmente espontédneos e inocuos, sino que, como todo proceso social, pueden
ser pensados desde: la artefactualidad e intencionalidad (los procesos tecnoldgicos son “artefac-
tos” en la medida en que no estan dados, sino activamente producidos de acuerdo a determina-
dos fines o intenciones), la complejidad y pluridimensionalidad (los procesos tecnolégicos son
complejos porque no solo son “fenémenos técnicos”, en su interior habitan factores de diversa
indole relacionados a diferentes dimensiones culturales, politicas, econémicas, éticas) y la histori-
cidad (los procesos tecnoldgicos no pueden ser entendidos fuera de los sistemas socio-técnicos
construidos en una época o lugar determinados, en relacion con los saberes acumulados y las
grandes rupturas, con las innumerables contradicciones entre sus beneficios y sus dafios).

Por ultimo, también construyen subjetividad; incluyen objetos, acciones, pero estos objetos y ac-
ciones no pasan por el costado de nuestras vidas, sino que nos cambian. Existen como una doble
determinacién: nosotros los inventamos y ellos van “inventdandonos” nuevas formas de vivir, de
comunicar, de producir, etc.

» "LA REFLEXION SOBRE LA TECNOLOGIA COMO PROCESO SOCIOCULTURAL"

Esto supone pensar los procesos y tecnologias como creaciones intencionadas del hombre y que
se utilizan en funcidon de las intenciones de intervencién social de las personas. Comprender la
tecnologia como un proceso social, contextualizado, diverso, cambiante, pero con continuidades.
Incluye la perspectiva histérica, la mirada social, las relaciones con los factores ambientales. Se
hace especial hincapié en evitar una perspectiva que permita entender la tecnologia como un
proceso auténomo e independiente de los procesos sociales.
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Para el desarrollo de los ejes, esta propuesta de ensefianza aborda los siguientes contenidos:

® Anélisis de procesos tecnoldgicos (yerba mate y tejido en telar) con el fin de identificar
las operaciones sobre los materiales y comprension de los cambios que experimentan los
insumos.

e Establecimiento de analogias de operaciones en un mismo proceso, pero en contextos
diferentes (yerba mate en pueblos originarios y yerba mate en la actualidad).

® Representacion de los procesos tecnoldgicos estudiados (tejido en telar) y ampliacién
de la informacién sobre los mismos.

¢ Reflexion sobre que el uso y conocimiento sobre las tecnologias se reparten de modo
diferente entre las personas, de acuerdo a la pertenencia sociocultural

e Anélisis y comprensién de las mediaciones técnicas que se dan entre los hombres y los
diferentes artefactos tecnoldgicos en un determinado tiempo y lugar; identificando as-
pectos que cambian y se conservan.

Desde las manifestaciones Artisticas:

Los lenguajes artisticos y en particular sus manifestaciones, se constituyen en una herramienta de
transformacién y de vinculacién social que redne su anclaje en las Artes, como las expresiones
culturales y los saberes de los sujetos en su vida cotidiana, entre otras cosas. Distintos lenguajes
se fusionan muchas veces, para dar lugar a nuevos relatos y maneras de ver y reconocer nuestro
contexto, sus habitantes, sus costumbres, sus mixturas. En la educacién primaria, encontramos
una oportunidad para generar propuestas didacticas en las que, desde el drea de Educacion Ar-
tistica y las Ciencias Sociales, se involucran y nutren en virtud de ofrecerles a los y las estudiantes
elementos de eleccion estética y de sentido critico a la hora de vincularse con objetos culturales
diversos. Poner a su disposicion, procesos de interpretacidn estético-artistica, a través del abor-
daje de saberes especificos vinculados al desarrollo del pensamiento divergente y creativo, y de
las capacidades espacio-temporales y de abstraccidn propios de la realizacién en estos campos
artisticos, son indispensables para comprender e interpretar la cultura de estas comunidades mi-
lenarias Incas.

Contenidos del lenguaje visual, en relacién a los ejes que estructuran el espacio

En esta oportunidad, se vuelve a encontrar aperturas, didlogos con saberes en relacién a su tra-
tamiento y problematizacién desde la contextualizacion de la imagen, donde hallamos una co-
nexién contundente con los conocimientos de las Ciencias Sociales. Teniendo en cuenta que
estos bienes culturales (imdgenes) constituyen un testimonio histérico, nos podremos detener en
aspectos que influyen en la vision estética. La apertura hacia la Cultura Inca, nos aporta desde la

sensibilidad, interpretacién y cosmovision de estas raices artisticas. Los contenidos se organizan
de la siguiente manera:

Contenidos de la propuesta con Artes Visuales:

¢ En relacion a la practica con el lenguaje visual plastico: La realizacion de produccidn visual
de telares a partir del conocimiento de los elementos, materiales, soportes, técnicas y procedi-
mientos propios del tejido Incaico. Se recorreran los procesos vinculados a: organizacién en la
composicion, optando con mayores niveles de intencionalidad estética a las diferentes posibilida-
des de relacion entre la/s figura/s y el fondo (reversibilidad), la posicién y direccién de las figuras
en el campo (centrado/descentrado, concentrado/disperso) y las relaciones de tamafio y escala.

12Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa Artes Visuales, Documento 6 Transitando caminos y puentes.
Parte Il Marco curricular para la elaboracion de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020. (CGE, 2020)
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Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa Artes Visuales, Documento 6 Transitando caminos y puentes. 
Parte II Marco curricular para la elaboración de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020. (CGE, 2020)
 
Saberes nodales presentados en: Contenidos en Casa Artes Visuales, Documento 6 Transitando caminos y puentes. 
Parte II Marco curricular para la elaboración de propuestas de aprendizajes prioritarios 2020. (CGE, 2020)

La eleccion de la escala en el disefio del telar (pequefio, mediano y gran formato). El conocimien-
to, utilizacién y conceptualizacién con sentido estético de la linea en el espacio del telar de con-
torno y abstracta; abierta, cerrada; curva, recta, horizontal, vertical, oblicua; quebrada, ondulada,
texturada, modulada. La textura visual y tactil, regular y orgénica; las tramas (utilizando una gama
amplia de materiales -lanas, hilos de colores, bandas elasticas, entre otros- y procedimientos), la
distincidn entre texturas propias de la materia, del soporte y/o de la manera entendida como uno
de los elementos fundamentales que interviene en la relacion entre el espacio propio del percibir
y el espacio de la imagen. Los efectos y significaciones producidos por la combinacién de los
componentes de la imagen, ritmo-repeticion y céntrico-excéntrico.

¢ La interpretacion de producciones visuales de Telares Incaicos: Esto supone el anélisis de las
diferentes lecturas que de una misma obra pueda hacerse, es decir, atender al cardcter ambiguo y
poético del discurso artistico segun los aportes simbdlicos de estas producciones artisticas.

¢ La consideraciéon de la imagen visual como un proceso situado en un contexto cultural,
atendiendo a: el conocimiento y la valoracidn de las producciones artisticas que integran el pa-
trimonio cultural local, provincial y nacional de las Comunidades Aborigenes Incas. El anélisis de
obras visuales de variados contextos histéricos y sociales, advirtiendo la relacion indisociable en-
tre las formas artisticas de telares de mujeres incas y los diversos modos de percibir y representar
segun las coordenadas espacio-temporales.

Descripcion de la propuesta:

Desde las Ciencias Sociales, en el paraje Valle del Aire, se estudiarén distintas dimensiones
de dos pueblos originarios del actual territorio argentino; el pueblo Inca y el Tupi-guarani. A su
vez, se abordardn de formas interdisciplinarias, conocimientos de la Educacién Musical, las Ar-
tes Visuales y la Educacién Tecnolégica. De este modo, al igual que a lo largo del cuadernillo,
se encontraran con diversas actividades y conceptualizaciones que permitirdn construir nuevos
aprendizajes, cuya profundidad estard orientada por cada docente a lo largo del segundo ciclo.

En esta oportunidad, Libertad se encuentra con Wara, una nifia de 11 anos que la ayudaré a co-
nocer este territorio.

Todo comienza con el Desafio: “Una amistad llena de colores” donde, a partir de la escu-
cha y/o lectura de la cancidn “La vicufita”, se presentan una serie de consignas para generar la
reflexién y la produccion de una canciéon propia por parte de los nifios y nifias. Aqui la mediacién
docente se vuelve central ya que, dependiendo de los recorridos de los destinatarios de la pro-
puesta, el desafio tendrd mayor o menor complejidad.

Tanto en el desafio como en las siguientes secciones del paraje, van a encontrarse con un aparta-
do denominado "Lo sabias”. Alli se sintetiza informacién y/o conocimiento relevante trabajado
a lo largo del cuadernillo, pudiéndose enriquecer y/o ampliar por los y las docentes.

Al momento de llegar a "Legados fundamentales” Libertad y Wara dialogan acerca de la
herencia cultural de los dos pueblos originarios nombrados anteriormente. En esta instancia se
identifica la produccién del maiz y de la yerba mate, en distintos tiempos histéricos y espacios
geogréficos, de nuestro actual territorio argentino. Promoviendo la identificacién de las conti-
nuidades y modificaciones en los modos de producirlos y consumirlos. Se brindan actividades
centradas en la observacién de fuentes histéricas, lecturas de textos y produccién de reflexiones.
Dando continuidad al trabajo realizado en torno a la yerba mate (en la regién del litoral) en “Viaje-
mos con Libertad - Segundo Ciclo”, se propicia la caracterizacion, comparacién y andlisis entre la
forma de producciény consumo de la yerba mate de los Guaranies y las modificaciones de ambas
practicas, que introdujeron los espafioles a partir de la colonizacién.
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Para ello a modo de retroalimentacion se requiere el completamiento de cuadros, algunos acom-
pafados con la iconografia correspondiente.

Bajo el titulo Diversidad de culturas y lenguas (en mi borrador impreso habiamos puesto “Cul-
turas y Lenguas Diversas” - revisar con version final) en un primer momento se brindan saberes
y herramientas para que los nifios y nifias ubiquen en el espacio geogréfico al pueblo Inca y al
Tupi-guarani, habilitando la reflexién critica en torno a las transformaciones de los territorios en
los distintos tiempos histéricos. El completamiento de un mapa conceptual organizard y sintetiza-
ré los conocimientos que los nifios y nifas construirdn con el acompanamiento de cada docente.

Desde el dicho popular “Ni chicha, ni limonada”, se convoca a reconocer la presencia y la im-
portancia del maiz y sus derivados tanto en la cultura Inca como en otras que se apropiaron e
incorporaron a su alimentacién.

El arte textil nos trae al personaje Onawa, abuela de Wara, que pone en valor diferentes matices
de la cultura Inca, entre ellos, el vinculo con la tierra y la produccidn textil. En este sentido, se des-
cribe y propicia la reflexién sobre el lugar de las mujeres, ya que fueron clave para la comunidad
Inca, por destacarse en el uso de las lanas y los tejidos que hacian con telares entre otros aspec-
tos. Asimismo, se brindan conocimientos desde la Historia, las Artes Visuales y la Tecnologia para
problematizar los tejidos dentro de la cultura Inca, también reconocerdn un nuevo cruce con el
paraje Tierra del Buen Vivir. La Gltima actividad de este apartado consiste en la fabricaciéon de un
telar por parte de los niflos y nifias que requerira la anticipacion y acompafnamiento en el proceso
por parte de cada docente.

En “Fotos y Relatos” proponemos la construccién de un foto-relato sobre los dos pueblos origi-
narios trabajados, requiere la recuperacion de los saberes abordados a lo largo de todo el paraje.
Para ello podran incorporarse otros recursos bibliogréficos. A modo de orientacion esté disponi-
ble un ejemplo de un foto-relato.

» Tarjetas incognitas

Las tarjetas incognitas de este paraje son seis. Estan destinadas a relacionar y resignificar los co-
nocimientos trabajados a lo largo de la propuesta, poniendo en didlogo los saberes cotidianos y
los saberes escolares.

Tejidos: reconociendo las caracteristicas del tejido cumbi, propio de la comunidad Inca, deberan
hacer una lista de las mismas. De ese modo los nifios y las nifias identificaran los distintos momen-
tos del proceso de produccion.

Mapas: consiste en describir las razones por las que se transforman y representan los territorios.
En este sentido se pretende problematizar las definiciones geogréficas y politicas de los territo-
rios.

Cholitas: Se pretende que los nifios y las nifias realicen una sintesis acerca de sus aprendizajes
sobre las mujeres andinas que se las llaman Cholitas. Aqui se pondré en valor el lugar de la mujer
andina, su vinculo con el arte textil, con la tierra y el respeto a la diversidad cultural.

Tejemos en telar: consiste en describir los pasos para tejer en un telar. Recuperando las orien-
taciones presentes en el cuaderno o de la vida cotidiana de los y las estudiantes. Se pretende
reconstruir la técnica para llevar adelante este tipo de tejidos que pueden estar presente en los
hogares.

Incas: la primera parte consiste en explicar la importancia del almacenamiento de las materias
primas en esta comunidad. La segunda parte requiere explicar el dicho popular ni chicha, ni limo-
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nada. Para ellos serd relevante identificar a la chicha como una bebida alcohdlica hecha a base de
maiz caracteristicas de la comunidad Inca.

Entre mate y mate: En una primera parte, se espera que los niflos y nifas expliquen por qué el
mate nos identifica como regién y en la segunda parte, se solicita que los y las estudiantes com-
partan tres modos de consumir la infusién. Serad fundamental recuperar saberes histéricos, geo-
gréaficos y culturales en torno al lugar que tiene el mate en la vida diaria de los sujetos.

2.3 Criterios e indicadores de evaluacién

Dando continuidad al Cuadernillo “Viajemos con Libertad - Segundo Ciclo”, consideramos re-
levante resignificar la concepciéon de evaluacidn de los aprendizajes asociada solamente con la
acreditacién, ya que la misma forma parte de los procesos de ensefar y aprender. En este senti-
do, la evaluacién de los aprendizajes es concebida como una actividad que requiere del registro
y anélisis de las distintas instancias de produccion de saberes por las que atraviesan los nifos y
las nifas. Para ello se vuelve clave la identificacién de los procesos de pensamiento que se pre-
tenden desarrollar y cuédles son las dificultades sobre las que es necesario hacer mediaciones
pedagdgicas.

A continuacion, se sugieren algunos criterios de evaluacion a definir institucionalmente y dentro
del ciclo:

¢ Obtieney confronta informacién. Registra, sistematiza y comunica informaciones y conclu-
siones en diversos soportes. Puede expresar y comunicar ideas, experiencias y valoraciones.
® Reconoce diversas representaciones cartograficas de América del Sur, el actual territorio
argentino y la regién del litoral.

e |dentifica variadas causas y multiples consecuencias de procesos estudiados.

e Reconoce distintas interpretaciones sobre algunos acontecimientos controversiales de
la vida social, econdmica, practicas culturales y desarrollo tecnolégico de las comunida-
des Tupi-guarani e Incas.

e Reconoce las caracteristicas de los distintos tipos de utilizacion de la yerba mate en la
regién del litoral.

® Reconoce la importancia de la produccién del maiz en los pueblos originarios de Amé-
rica latina y la herencia cultural en la actualidad.

¢ Ubica las distintas actividades econdmicas que se desarrollan en las regiones abordadas.
e Analiza procesos tecnoldgicos, establece analogias de operaciones y comprende las
mediaciones técnicas contextualizadas en los mismos.

® Representa procesos tecnoldgicos, reflexiona sobre la secuencia de operaciones y co-
munica la informacién de manera gréfica.

® Reconoce las dimensiones del desarrollo de capacidades necesarias para crear formas
artisticas, como por ejemplo en los telares. Explora modos y medios de representacién, el
desarrollo progresivo sobre los materiales.

e Desarrolla capacidades para comprender el Arte como fenémeno cultural.

e Experimenta la forma visual en el plano del sentido estético, describe/interpreta, si hay
un més alla de los limites culturales.
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2.4 Sintesis de los desempeiios/producciones a realizar por los estudiantes

Teniendo en cuenta la continuidad con el Cuadernillo anterior, “Viajemos con Libertad - Segundo
Ciclo”, el paraje Valle del Aire brinda distintas alternativas para que los nifios y nifias se vinculen
con el conocimiento. Al momento de llevar adelante el juego y trabajar con el cuadernillo “"Gua-
taha”, las tarjetas, el desafio para obtener el sello y las actividades didéacticas, fueron disefiadas
para promover relaciones entre los saberes escolares y cotidianos anteriores. En la propuesta en-
contraran conceptos de tiempo histérico (simultaneidad de los hechos en distintos espacios men-
cionados), espacio geografico (la ubicacion y las fronteras) y actores sociales (especificamente el
rol de las mujeres tejedoras). Los nifos y las nifas realizardn indagaciones y problematizaciones
acerca de la vida de los Pueblos Originarios (Incas y Tupi-guarani), en relacién a la siembra de los
cultivos principales (maiz y yerba mate), las relaciones de trabajo y las explotaciones sufridas con
la llegada de los esparioles.

Cabe sefalar que las actividades para los niflos y nifias presentan distintos niveles de compleji-
dad. Es por ello que se vuelve importante el registro de sus producciones en las carpetas. Esto
permitird a cada docente reconstruir, analizar y evaluar los procesos de aprendizajes que van
realizando y desarrollando.
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