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PARANA; 0 6 NOV 2023

VISTO:

Las Resoluciones N° 4611/01 CGE, N° 0978/06 CGE, N° 0600/08 CGE, N°
5138/11 CGE, N° 100/15 CGE; y

CONSIDERANDO:

Que por las referidas normas se establecen las funciones de las configuraciones
de apoyo dependientes de la Direccion de Educacién Especial;

Que ante la necesidad de dar respuesta a los nuevos requerimientos
socioeducativos de los/as estudiantes, de acuerdo a la normativa vigente y teniendo en
cuenta los cambios de paradigmas actuales en relacion a la concepcion de discapacidad es
necesario actualizar organizativa y funcionalmente las configuraciones de apoyo de la
Modalidad de Educacién Especial de la Provincia de Entre Rios;

Que la Ley Nacional N° 26.378/08 “Convencién sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultativo”, en su articulo 24° expresa que:
“Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la
educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la base de
la igualdad de oportunidades, los Estados Partes asegurardn un sistema de educacion
inclusivo a todos los niveles asi como la ensefianza a lo largo de la vida...”; Que la Ley
de Educacion Nacional N° 26.206/06, en su articulo 42° establece que:

“La educacion Especial es la modalidad del sistema educativo destinada a
asegurar el derecho a la educacion de las personas con discapacidades, temporales o
permaneéntes, en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo”, y de acuerdo al
articulo 11°, inciso n): la Educacién Especial se rige por el principio de inclusion
educativa, ofrecerd atencién educativa a todas aquellas problematicas que no puedan ser
abordadas por la educacién comin;” y que en su articulo 11° inciso n) se compromete a
“brindar a las personas con discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta
pedagégica que les permita el mdximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el
pleno ejercicio de sus derechos”;

Que la Ley de Educacién Provincial N.° 9.890/08, en el capitulo IX expresa
como objetivo de la Modalidad de Educacion Especial, “brindar a la persona con
discapacidad una educacion integral enmarcada en los principios de la Politica
Educativa Provincial, atendiendo las necesidades de aprendizaje de los nifios, jévenes y
adultos, considerando sus diferencias cognitivas, emocionales, sociales, culturales, con
propuestas curriculares y pedagogicas integradas en los diferentes contextos y niveles
del sistema educativo™;




“1983/2023 - 40 ANOS DE D_EMOCRA_CIA ”

Provincia de Ent|;§ Rios 4 7 4 0
—_— RESOLUCION N°

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

Que la Resolucién N° 155/11 CFE establece que los equipos técnicos
dependientes de la modalidad desarrollen el asesoramiento y se constituyan como
componente esencial en la construccion de los apoyos que requieran los alumnos con
discapacidad; ‘

Que la Resolucién N° 174/12 CFE establece que las nifias y mnifios con
discapacidad que hayan acreditado terminalidad de primaria, ingresaran y cursaréin en una
escuela secundaria comin; con el asesoramiento, aporte de los docentes y equipos
técnicos educativos de educacién especial en las configuraciones de apoyo que se
requieran;

Que, de acuerdo a la Resolucién N° 311/16 CFE en sus articulos N° 2 y N° 9,
en nuestra provincia, es la Modalidad de educacién Especial quien brinda 10§ ‘servicios
para el acompafiamiento de las trayectorlas escolares obligatorias de los/as estudlantes
con discapacidad que asi lo requieran en vistas de ofrecer orientaciones, herfamientas,
saberes especificos, configuraciones de apoyo y ajustes razonables a las escuelas para
crear, conjuntamente, las mejores condiciones de oportunidad para la ensefianza y el
aprendizaje, asegurando entornos de accesibilidad y participacién para favorecer la
inclusion;

Que las configuraciones practicas que pueden adoptar los apoyos seran
definidas sobre la base de la evaluacion a las barreras al aprendizaje, el contexto y los
recursos de cada institucion;

Que la Resolucién N° 3750/21 CGE y su ampliatoria y modificatoria N°
2940/23 CGE aprueba los lineamientos generales para la inclusién de estudiantes con
discapacidad en los niveles obligatorios del sistema educativo entrerriano y establece que
las configuraciones de apoyo orientardn y acompafiardn las trayectorias escolares desde
un compromlso de corresponsabilidad educativa, co-construyendo los ajustes razonables
necesarios para favorecer el proceso de inclusion.

Que la Resolucién N° 0978/06 CGE aprueba las funciones de maestros
orientadores integradores;

Que la Resolucién N° 1176/07 CGE aprueba los roles y funciones de los
equipos técnicos de Estimulacion Temprana;

Que la Resolucién N° 600/08 CGE extiende y prioriza el accionar de los
maestros orientadores integradores en las salas de cinco afios del nivel inicial;

Que la Resolucién N° 2797/91 CGE aprueba las normas para el funcionamiento
de los servicios educativos de discapacitados auditivos;

Que la Resolucién N° 4611/01 CGE autoriza fijar sedes transitorias de cargos
de Maestros Orientadores Integradores (MOI), cuando sea necesario adecuar y extender
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este rol para acompafiar procesos de integracion en instituciones que no cuentan con el
cargo en su sede, sean estas de zona urbana, de ruralidad o de islas; implementando el
caracter itinerante del mismo;

Que el cuidado de las trayectorias escolares de los/las estudiantes con
discapacidad, implica tomar decisiones con respecto a las estrategias de ensefianza como
también evaluar, acreditar, promover y certificar aprendizajes, teniendo en cuenta el
paradigma del modelo social de discapacidad, las barreras que impiden el acceso al
aprendizaje y la participacion, respetando el principio de no discriminacion;

Que las trayectorias educativas de' personas con discapacidad requieren de la
construccién colaborativa, compromiso, participacién y trabajo en equipo intra e
interinstitucional por parte de todos los actores involucrados y de una propuesta
pedagodgica que contemple las barreras del medio para permitir el desarrollo de las
posibilidades y el pleno ejercicio de los derechos de los nifios/as, jovenes y adultos/as
con discapacidad;

Que las trayectorias educativas se conciben como un recorrido en situacion, con
propoésitos comunes pero variados en formatos, tiempos, espacios, modos de ensefiar,
acreditar, evaluar y se organizan desde las configuraciones institucionales para favorecer
i el acceso, la permanencia y el egreso de todos los estudiantes;

Que es necesario unificar, organizar y reglamentar las funciones de las
configuraciones de apoyo dependientes de esta modalidad;

_ Que dada la Resolucién N° 444/22 CGE "Lineamientos organizativos y
curriculares para las instituciones educativas de la modalidad Educacién Especial” es
necesario modificar, organizar y reglamentar las funciones de las configuraciones de
apoyo de la modalidad para el acompafiamiento y orientacion de las trayectorias escolares
de estudiantes con discapacidad en todos los niveles obligatorios y modalidades del
sistema educativo; modificar también, por medio de la presente el punto 10.1 y la
normativa vigente a la fecha correspondiente a los equipos de Estimulacién Temprana.

| Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:
ARTICULO 1°.- Derogar las Resoluciones N° 1768/91 CGE, N° 2797/91 CGE, N°

032/95 CGE, N° 4611/01 CGE, N° 978/06 CGE, N° 1176/07 CGE, N° 4038/07 CGE, N°
0600/08 CGE, N° 5138/11 CGE y de la Resolucién N° 4148/15 CGE los Articulos N° 144

y N° 147.-
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ARTICULO 2°.- Aprobar las funciones de las configuraciones de apoyo dependientes de
la Direccién de Educacién Especial y de la Direccién de Educacién de Gestiéon Privada
que obran en €l Anexo I de la presente.-

ARTICULO 3°.- Disponer que a partir de la presente Resolucién los Servicios de
Apoyo Interdisciplinarios Educativos (SAIE), los Equipos Técnicos de Escuelas y
Centros y los Equipos de Orientacién Educativa pasardn a denominarse y cumpliran la
funcién de Equipos de Orientacion Educativa para los niveles Inicial, Primario,
Secundario y Modalidades.-

ARTICULQ 4°.- Disponer que a partir de la presente el Centro Provincial de
Estimulacién Temprana con sede en Parani y el Equipo de Estimulacién Temprana con
sede en Concordia pasaran a denominarse Equipos de Orientacién Educativa para el
Nivel Inicial.-

ARTICULQ 5°.- Disponer que a partir de la presente Resolucion los Maestros
Orientadores Integradores pasaran a denominarse Maestros Orientadores para la
Inclusién.-

ARTICULO 6°.- Aprobar la denominacién de los Maestros Orientadores e¢n
discapacidad visual y discapacidad auditiva, que cumplen funciones en los servicios con
alcance departamental, junto a los roles y funciones que forman parte de la presente

norma.-

ARTICULOQ 7°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de
Calificaciones y Disciplina, Direcciones de Educacién, Direccién de Asuntos Juridicos
Direccién de Informacion, Evaluacién y Planeamiento, Direcciones Departamentales de
Educacién y a través de estas a los establecimientos educativos.-
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Y

PRESENTACION.

La Educacién Inclusiva es un ideal hacia el cual camina la politica educativa del
Gobierno de la Provincia de ER, enmarcado en las “100 Propuestas para la Educacion

Entrerriana” y constituye un desafio sumamente complejo para la Comunidad, toda.-

El actual paradigma de la educacion inclusiva - en el que enmarcamos este documento
- promueve el derecho a la escolarizacién y por tanto a la plena participaciéon de los nifios,
nifias, adolescentes y adultos en cada uno de los Niveles y Modalidades que componen el
sistema educativo, con escuelas que renuncian a cualquier tipo de mecanismo de seleccion y de
segregacion, con centralidad en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes con
discapacidad o que necesitan de ayudas pedagogicas significativas, para colaborar,

corresponsablemente con el disefio de itinerarios situados, desde una perspectiva institucional.

La Modalidad de Educacién Especial del Consejo General de Educacién, fortalecida
con profesionales disciplinares que conforman Equipos de Orientacion Educativa y docentes
especializados, apuesta a esta convivencia en diversidad en todos los Niveles y Modalidades
del Sistema educativo. El objetivo, desde el acompafiamiento y orientacion, es propiciar la
construccién de un nuevo modelos social y educativo que debe superar la légica que se propone
la escolarizacion de los “sujetos diferentes” en contextos normalizados y comenzar a hablar de

sujetos sociales reales.

Teniendo en cuenta que la inclusién, como principio vivido, es responsabilidad de todo
el sistema educativo, es necesario profundizar acuerdos respecto de la interpretacion,
sostenimiento y acciones acerca del mismo, re-pensando practicas escolares, construyendo
alternativas que respeten las diferencias, que hagan habitable la escuela, para todos. En este
sentido, es la escuela la que necesita transformarse, centrando su preocupacion en la ensefianza
y su contexto y en como mejorar las condiciones para que todos y todas transiten por una

educacion de calidad, con equidad, disefiando itinerarios escolares situados.

Esto implica un trabajo colaborativo entre todos los actores involucrados en pos de

alcanzar una educacién inclusiva, valorando la diversidad como favorecedora y enriquecedora
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de los procesos educativos, colaborando con el tejido de redes interinstitucionales necesarias

para hacer efectivo el mismo.

Y es por ello que entendemos a la diferencia como una oportunidad de crecimiento y de
mejora de las practicas docentes y crecimiento institucional, con docentes y equipos

comprometid_os con este principio que nos haré una sociedad mas justa, con espacio para todos.
Adhiriendo a las palabras de Fernando Pesoa, sostengo y anhelo...

“De todo quedaron tres cosas:

La certeza de que estaba siempre comenzando,

La certeza de que habia que seguir,

Y la certeza de que seria interrumpido antes de terminar...

Hacer de la interrupcién un camino nuevo, hacer de la caida un paso de danza, del miedo una

escalera, del suefio un puente, de la busqueda, un encuentro”

Mi abrazo célido para todos.
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Provincia de Entre Rios

ANEXO I

PROVINCIA DE ENTRE RIOS

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

“FUNCIONES DE LAS CONFIGURACIONES DE APOYO DE LA MODALIDAD
EDUCACION ESPECIAL”

DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
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Introduccion

La presente norma legal retoma los aportes de las voces de quienes son parte y transitan
la Modalidad en las distintas funciones y/o roles que contemplan a las configuraciones de
apoyo, protagonismo que se plasma desde el afio 2021 a través de un trabajo territorial cuyo
andlisis y revision se llevé a cabo desde la Direccion de Educacién Especial, quien recuper6 los

saberes practicos del territorio y los documentos preliminares existentes.

El cambio de paradigma, la Convencion sobre los derechos de las personas con
discapacidad y leyes actuales mencionadas anteriormente nos invitan a reflexionar y a
posicionarnos en dichos encuadres, mirando al estudiante con discapacidad como persona y/o
sujeto con derechos y esto nos interpela a transformar nuestros modos de vincularnos, contener
y sostener nuestro quehacer y/o lineas de accion desde la intervencion y posicionamiento en el
trabajo con otros y para otros. Este andlisis de situacién actual amerita revisar la normativa
vigente referida a las configuraciones de apoyo de la modalidad, a fin de generar variaciones
que permitan visualizar la plena inclusion de todo los estudiantes, encuadrando los procesos de
ensefianza y aprendizaje de manera favorable, cuidando la trayectoria educativa desde una
responsabilidad institucional e interinstitucional y no desde un deseo o perspectiva personal y/o

voluntades particulares.

A partir de esta decisién politica y pedagogica, se crea un equipo de trabajo desde la
Direccién de Educacion Especial, destinado a revisar, relevar, desde una nueva perspectiva con
el objeto de redisefiar y/o proponer los roles y funciones de las configuraciones de apoyo en las
intervenciones dentro de las instituciones educativas. El mismo se conformé en agosto de 2021,
con la participacién de actores que tenfan una mirada y/o perspectiva de los distintos roles, con
experiencia y antigiiedad situada en territorio, que enriquece una nueva mirada y perspectiva de
los distintos roles; conté con el asesoramiento y coordinacién de una especialista externa a la

provincia.

El proceso de construccion de la presente normativa se desarroll6 a partir de las siguientes

acciones:

e Revision de la normativa vigente.
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o Encuentros entre los integrantes de la Direccion de Educacion Especial.

e Relevamiento de las voces situadas a partir de encuestas formuladas a MOI, equipo

técnicos y servicios (tanto de gestion piblica como privada)
e Encuentro con supervisoras.

e Encuentros con MOI (de gestion pablica y privada)
¢ Ciclos de formacion especificos destinados a las MOI (de ambas gestiones)
e Revisién y aportes al documento preliminar trabajado en territorio en jornadas

institucionales por equipo técnicos, MOI y servicios (de ambas gestiones)

Las lineas llevadas a cabo fueron calendarizadas al comenzar el ciclo lectivo y concretadas
en su totalidad, propiciando enlos encuentros nuevas formas de trabajar y ejercer la

corresponsabilidad.

Se desarrolldé un trabajo en conjunto, un didlogo fluido y constante, debatiendo
¢ intercambiando ideas, autores, posturas, entre la Direccién y las configuraciones de apoyo en

territorio, construyendo una perspectiva en torno a cdmo y cuando intervenir.

Cada accion enriquecid la elaboraciéon del presente documento, generando un desafio
significativo para el equipo de trabajo, cuyo objetivo era producir un marco normativo de
calidad, con relevancia pedagdgica y social que posibilite nuevas practicas institucionales

inclusivas y una convivencia en diversidad.

Fundamentacion

A través de los afios, la Educacion Especial atraveso diferentes paradigmas a partir de
los cuales se fueron definiendo las pricticas educativas referidas a las personas con
discapacidad. Ciertas concepciones de la discapacidad entendida como enfermedad, pusieron el
acento en la falta, en el déficit, en lo que debe ser rehabilitado y curado. Asi, las restricciones se
concibieron como barreras para el aprendizaje, barreras consideradas inherentes al sujeto.
Todas las miradas cayeron sobre las caracteristicas y peculiaridades de los estudiantes,

resaltando sus limitaciones y considerando la diferencia como deficiencia. Esta concepcidn, aun
9
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muy vigente, clausura los debates y solidifica criterios de seleccion, clasificacion y nominacién.
Como expres:a Marta Sipes', (?01 8) “Generando intervenciones y prdcticas psicoeducativas
que no logran advertir de qué manera dejan huellas en los procesos de construccion de la
identidad.” Es necesario romper con la perspectiva de la simplicidad que intenta resolver un
fenomeno complejo como lo es el aprendizaje, desde una mirada unidimensional, es decir, solo

desde la discapacidad de la persona.

En esta busqueda de la construccion de un pensamiento multidimensional, que
considere lo singular junto a otras dimensiones (politica, social, institucional, pedagdgico-
didéctica, etc.) surge otra concepcion de discapacidad desde un modelo social. La persona con
discapacidad, considerada sujeto de derecho, obliga a pensar el acceso a la educacién, en
igualdad de condiciones respecto de todas las personas. En este sentido, la Convencién sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad en su Art. 24° refiere a esto “Los Estados
Partes reconocen el Derecho de las personas con discapacidad a la educacion. Con miras a
hacer efectivo. este derecho sin discriminacion y sobre la base de la igualdad de oportunidades,
los Estados Partes aseguraran un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles asi como
la ensefianza a lo largo de la vida”. Desde este modelo social de la discapacidad, se valoran las
posibilidades, potencialidades y capacidades de cada persona; su derecho a la educacion. Se
contemplan las barreras del contexto sobre las que hay que trabajar para garantizar la
accesibilidad educativa. Es en este sentido que resulta necesario ¢l desafio de la mirada
multidimensional, ubicando a los actores en posicion relativa como parte de los componentes
de la trama de produccién de las escenas. Asi, se considera el concepto de accesibilidad
universal como un articulador teérico para pensar una escuela para todos, ya que posibilita
analizar el entramado que se configura entre las dimensiones intervinientes. Bajo este

paradigma inclusivo, lo singular y lo diverso operan siempre como componentes de un mismo

proceso.

Desde el enfoque de la accesibilidad universal, se propician practicas inclusivas. Esto
supone el diséfio de un sistema educativo integral, articulado y con propuestas diversificadas

que resulten viables para todos. Ello requiere reorganizacion, reestructuracién del sistema

1 Sipes, Marta (2018) “Inclusién en educacion : perspectivas que rozan lo politico y cincelan lo humano.” Revista
Iberoamericana de Estudios en Educacién. Pag. 717-729
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educativo, de la organizacion institucional y el disefio de dispositivos de intervencion
sostenidos corresponsablemente entre varios, de manera interdiscursiva e interdisciplinaria. Se
necesita concebir a las trayectorias educativas ya no como el camino prefijado e inmutable
que cada sujeto recorre con mayor o menor éxito segun sus capacidades, sino como un
recorrido en situacién, con propdsitos comunes y variado en formatos, tiempos, espacios,
modos de ensefiar, acreditar y evaluar, que se orientan y/o sugieren desde las configuraciones
dependiente de la modalidad para favorecer el acceso, la permanencia y el egreso de todos los

estudiantes.

Marco Conceptual

Se desarrollain a continuacion los marcos conceptuales vinculados a tres definiciones
sustanciales para sostener el posicionamiento que esta Resolucion propone: qué se entiende por
inclusidn, como se visualizan las configuraciones de apoyo y cémo se concibe a los sujetos con

discapacidad.

Inclusion

Uno de los fines de la politica educativa nacional y provincial, establecidos en la Ley de
Educacion Nacional 26.206/06 y Ley de Educacién Provincial 9.890/08, es garantizar la
inclusién educativa como principio que mira las diferencias como potencialidades, ofreciendo
los medios necesarios para acompafiar el mejor transito escolar. Implica no solo el ingreso y la
permanencia de los y las estudiantes en el sistema educativo obligatorio, sino también una real
y efectiva patticipacién, sin discriminacion. Desde esta perspectiva es la escuela la que se

modifica.

El principio de inclusién educativa promueve la reestructuracion del sistema de
educacion comun, de modo tal de lograr que las escuelas estén en condiciones de recibir en sus
salas o aulas, incluyendo a las y los estudiantes con discapacidad, reconociendo y valorando sus

diferencias.
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El actual paradigma de educacién inclusiva promueve el derecho a la plena
participacion de los nifios, nifias, adolescentes y adultos/as en cada uno de los niveles y
modalidades que componen el sistema. La Modalidad de Educacién Especial, es parte del
mismo y debe ofrecer a los/las estudiantes con discapacidad, multiples formas de atravesar las
experiencias educativas, relacionadas con los valores esenciales que fundamentan derechos
como la dignidad humana, la libertad personal y la igualdad: propiciando la disminucién de
barreras y dando lugar a la inclusion social, la cual tiene como base los principios de autonomia

personal, autovalimiento, no discriminacién, accesibilidad universal (Res N° 0444/22 CGE).

Una escuela inclusiva reconoce y valora la diversidad que existe entre sus estudiantes y
reorganiza el curriculum, los tiempos de aprendizaje y los modos o estrategias de ensefianza en
funcién de las necesidades, intereses y caracteristicas de cada uno. Se trata entonces de
enriquecer las experiencias educativas, favoreciendo la convivencia, la exploracién, la

comunicacién y una participacion real y sostenida (Res N° 3750/21 CGE).

La planificacion de experiencias de aprendizaje significativas, para todos los estudiantes
debe responder a la diversidad de estilos de aprender, a los diferentes ritmos y modos de
acceder a los contenidos y de dar cuenta de ello; pensar en otras formas de lo escolar. Si el
disefio de las-clases contempla esa diversidad, se minimizan barreras en el modo de ensefiar y
en el contexto para el acceso, el aprendizaje y la participacién. Esto significa sostener un
trabajo colaborativo y corresponsable entre todos los actores involucrados, en pos de alcanzar
una educacion de calidad. La Inclusion Educativa es responsabilidad de todo el Sistema y la

meta es la Convivencia plena.

El término “Integracién”, queda interpelado, cuestionado por la perspectiva de un
modelo social de discapacidad, que responde a un paradigma de “normalizacién”, en relacion
a un patron estandar. La mirada, entonces, estaba puesta sobre la persona y sus dificultades, y
era ella la que debia acomodarse a un contexto, que ante su presencia, permanecia inalterable.

En el ambito escolar, hablar de “integracién” posiciona al estudiante respondiendo a un sistema

fijo.

12
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Si bien esta perspectiva fue un avance para €pocas anteriores en el sistema educativo, el
foco estaba centrado en las dificultades y no en potenciar las capacidades.
La Inclusién es el principio que mira las diferencias como potencialidades, no espera que
todos/as hagan lo mismo de la misma manera, ofreciendo a la escuela, los medios y apoyos
necesarios para acompaiiar el mejor itinerario escolar.
Como lo expresa Marcelo Rocha, nos encontramos en el tiempo de la inclusién educativa, el
momento de la Integracion ya pasé. Estamos ante un nuevo escenario donde el concepto de
inclusién es el protagonista en la escena educativa. Entonces la convivencia debe ser el tema
central, es decir poder estar todos juntos. Esto no implica asignar la responsabilidad de incluir
al estudiante, es potestad del sistema educativo establecer los modos y las formas para que la
convivencia se produzca. Si se quiere generar espacios para la convivencia debemos promover

que el otro se sienta parte, alojarlo, hacerle un lugar.

Cémo nos interpela Rocha las instituciones educativas y toda la sociedad debemos
poner mayor .atencién para donar con mds énfasis nuestro deseo de educar. Pero antes de
poner en acto ese deseo, deberemos mostrar otro tipo de afecto mds simple que es nuestro
deseo de recibirlos, preparando para ello un mundo dulico que respete sus tiempos subjetivos y

sus diferencias. (Rocha, 2019)

Teniendo en cuenta estos aportes, seria interesante pensar en pasar de una cultura de la
inclusién a una cultura de la “convivencia”, de la “hospitalidad” basada en una pedagogia de la
ternura, como lo plantea Fernando Ulloa o de la “amorosidad” como lo expresa Carlos Skliar:
“En tiempos en que se insiste con cierta obsesion en que hay que educar a todos, en que haya
que incluir a todos, no es menos pretenciosa... la amorosidad con que pudiéramos asumir la

responsabilidad de ensefiar a los demds”(Skliar, 2017)

Configuraciones de Apoyo

El documento “Educacién Especial, una modalidad del Sistema Educativo en
Argentina”, considera configuracién de apoyo a las redes, relaciones, posiciones,

interacciones entre personas, grupos o instituciones que se conforman para detectar e identificar
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las barreras al aprendizaje y desarrollar estrategias educativas para la participacion escolar y

comunitaria.

Procuran disefiar, orientar, contribuir a la toma de decisiones educativas para el
desarrollo de capacidades y potencialidades del sistema, las instituciones y los equipos.
Acompafian con estrategias pedagoégicas prioritariamente a la trayectorias de estudiantes con
discapacidad para desempefiarse en el contexto educativo y comunitario con el menor grado de
dependencia y el mayor grado de autonomia posible. Ademaés, orientan la propuesta pedagégica
para minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva

institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables.

La participaciéon de las configuraciones de apoyo desde la modalidad de Educacion
Especial, implica una tarea articulada y colaborativa entre los actores involucrados, propiciando
la complementariedad y corresponsabilidad, que posibilite el acompafiamiento a las trayectorias

de los y las estudiantes desde un trabajo institucional, interdisciplinario y en red.

Estas configuraciones de apoyo adoptaran distintos tipos de formas préacticas a fin de
eliminar o minimizar diferentes barreras al aprendizaje, entre ellas: colaboracion en la
identificacion de las mismas, asesoramiento y orientacion, sugerencia de estrategias y recursos,
cooperacién y accién coordinada, seguimiento e incluso investigacién. Las configuraciones
practicas definiran un plan de trabajo con intencionalidad y propésito educativo, deben tener un
caracter flexible, complementario y contextualizado para favorecer la seleccion de estrategias
diversificadas y apropiadas. Estas ultimas seran documentadas formalmente en convenios y/o

acuerdos.

En funcién del disefio de una adecuada trayectoria educativa, quienes conforman las
configuraciones de apoyo, evaluardan y acompafiardn el itinerario escolar en el sistema
obligatorio, pensando de manera compartida y participativa, el recorrido y alternativas posibles
a realizar, en funcién del desarrollo pleno de las potencialidades y posibilidades de la persona
con discapacidad. (Res. N° 444/22 CGE)

Las trayectorias escolares de los estudiantes con discapacidad requieren, con mayor

énfasis, de la construccién corresponsable, del compromiso, participacion y trabajo
14
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colaborativo intra e interinstitucional por parte de todos los actores involucrados. La propuesta
pedagdgica se apoya en la desnaturalizacion de las barreras para permitir el desarrollo de las
posibilidades y el pleno ejercicio de los derechos de los nifios/as, jovenes y adultos con
discapacidad. Sobre esto trabaja el acompafiamiento y por ello se torna necesaria la revision,
andlisis y modificacién de las funciones de las configuraciones de apoyo dependientes de esta

modalidad.

Acompafiar y orientar trayectorias escolares para que sean continuas y completas,
requiere superar el disefio de secuencias monocronicas, donde se espera que todos aprendan lo
mismo, de la misma manera y en el mismo tiempo, creando otras con multiples cronologias, es
decir con propuestas diversificadas. Esto convoca a actualizar algunos modos de pensar los
abordajes de las configuraciones de apoyo de la Modalidad Educacién Especial.

“El acomparnamiento a los estudiantes con discapacidad es el acceso o
punto de entrada a la escuela; pero el trabajo que posibilita la inclusién no
se realiza sobre los sujetos a titulo individual sino sobre la situacion
pedagdgica que los contiene y que define distintos escenarios escolares
posibles.” (Lic. Sandra Alegre, 2020)

Es necesario repensar el accionar de las configuraciones para poder optimizar sus
intervenciones, y rearmar su sentido, ya que intervenir en las instituciones escolares requiere de

posicionamientos definidos que garanticen el derecho a la educacién de todos.

Sujeto con discapacidad

Segiin la Ley N° 26.378 “Convencion Sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad “Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias
fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas
barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de

condiciones con las demds.” Cabe aclarar que este concepto es validado y aceptado por el

propio colectivo de personas con discapacidad como aquel que define su condicién.

Esta Convencién Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad y su

protocolo facultativo reconocen que la discapacidad es un concepto que evoluciona y que
15
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resulta de la interaccién entre las personas y las barreras, debido a la actitud y al entorno, lo que
conlleva a imposibilitar su participacién plena y efectiva en la sociedad. Teniendo en cuenta
esta transformacion en las concepciones de la discapacidad y sus implicancias, se adhiere al
Modelo Social de la Discapacidad. Desde este modelo se considera que las causas que originan
la discapacidad no son biolégicas, religiosas, ni cientificas, sino que son -en gran medida-
sociales, histéricas y culturales. Esta perspectiva, pone énfasis en que las personas con
discapacidad pueden contribuir a la sociedad con igualdad de condiciones que los demas,
siempre valorando la inclusién y lo diverso. Se relaciona con los valores esenciales que
fundamentan los derechos humanos, como la dignidad humana, la libertad personal y la
igualdad; es el reconocimiento de la persona por sobre la discapacidad. Propician la
disminucién de barreras y dan lugar a la inclusién social, la cual tiene como base los principios

de autonomia personal, no discriminacion, accesibilidad universal, entre otros.

“Entender que la discapacidad es una construccion social significa correr el eje del
problema de la persona y ubicarlo en la sociedad organizada y pensada por y para personas
sin discapacidad. La discapacidad no se puede definir por la condicién médica de una persona
o un grupo de personas, Sino que existe en tanto construccion interpretativa inscrita en una

cultura en la cual existe un particular modo de definir lo normal” (REDI, 2011)

En este sentido, la trayectoria educativa integral de cada estudiante requiere de la
atencién de las necesidades educativas, sociales y subjetivas en los distintos momentos de la
vida estudiantil; de la transformacion de las posibles barreras; del desarrollo de dispositivos de
apoyo y acompafiamiento para la participacion, en corresponsabilidad entre niveles y
modalidades. Esto significa sostener un trabajo colaborativo entre todos los actores

involucrados, en pos de alcanzar una educacion inclusiva.

Se parte de la consideraciéon de un sujeto que se constituye en relacion con los otros,
que construye una identidad y que define su trayectoria de vida. En el marco de la educacioén
integral se acentuia la mirada en el/la estudiante como sujeto de derecho implicando su voz para
expresarse y opinar, y la exigencia de escuchar atentamente al otro para que sea participe en la

toma de decisiones.
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Se posiciona también la mirada en el sujeto que aprende, como sujeto cognoscente, pero
también epistémico, social e historicamente conformado. La comprension de como aprende de
manera autorregulada se realiza a partir de entender su lugar en una situaciéon de aprendizaje
concreta y en la interaccion con otros aprendices y con el/la maestro/a. Acentuar “aprender a
aprender”, en las necesidades reales de quien aprende y de reconocer la autonomia, la
autodeterminacion y la planificacion centrada en la persona, para su desarrollo. Esto implica una
transformacion en la representacion de los y las estudiantes acerca de los procesos de ensefianza

y de aprendizaje y de los roles de quién enseifia y de quien aprende.

Tanto en las normativas nacionales como provinciales (Ley de Educacién Nacional N°
26.206 y la Ley de Educacién Provincial N° 9.890 y las emitidas en su contexto), la educacién
especial como modalidad del sistema educativo estd destinada a garantizar el derecho a la
educacion de ias personas con discapacidad temporal o permanente. Las configuraciones de
apoyo de dicha modalidad, en su devenir histérico, vienen custodiando este principio. En este
sentido, la normativa especifica, incluyendo la Resolucién N° 3750/21 y su modificatoria, Resol
2940/23 CGE, vienen acompaiiando las revisiones y transformaciones paradigmaticas en lo
concerniente a la garantia del derecho a una educacién inclusiva para personas con

discapacidad.

A la luz de este sefialamiento, resulta necesario romper la falsa antinomia entre la
perspectiva institucional y la elaboracion de proyectos atentos a las singularidades. Como lo
plantean Greco y Alegre (2014) es necesario preguntarnos por nuestro objeto de trabajo cuando
intervenimos. Sin dudas no se trata de un/a estudiante en particular portando un problema, sino
de las situaciones de acompafiamiento que se le brindan a los sujetos, las tramas que
construimos entre y con ellos/as. La perspectiva de derechos abre espacios en los que nos
vinculamos con sujetos reales, no abstractos o ideales. Asi, las intervenciones se conciben
institucionales cuando somos todos/as hacedores/as de cultura y de narrativas, desde lugares
diferenciados, interrumpiendo los sentidos que refuerzan las desigualdades. También cuando en
ese hacer conjunto, atendemos a las trayectorias de vida, sus padeceres, limitaciones y
potencialidades. En ese sentido, es importante tomar el concepto de trayectoria educativa, que

es mas amplia que la escolar y atiende a esos recorridos y aprendizajes que las y los estudiantes
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realizan en espacios barriales, culturales, familiares, recreativos y que aportan

significativamente a su desarrollo. Considerar y reconocer estos trayectos no sélo es oportuno,

corresponde a una propuesta educativa que se plantea desde una perspectiva de derechos.

La interrupcion de desigualdades requiere de los EOE en didlogo con docentes,
directivos y supervisores, la efectiva realizacién de politicas de cuidado que suspendan
prejuicios acerca de lo que los/as estudiantes y sus familias no pueden o no quieren. Que
promuevan la multiplicacién de espacios (virtuales o presenciales) para comprender las actuales
situaciones, acciones en conjunto que profundizan el anlisis, la mirada atenta y no
estigmatizante. Una mirada de las subjetividades en tanto procesos colectivos y singulares,

comunitarios y complejos, no lineales, fragmentados o aislados.

De este modo las Configuraciones de Apoyo de la modalidad Educacién Especial se
ocupan prioritariamente de acompaiiar trayectorias de personas con discapacidad en el sistema
educativo y de orientar la propuesta pedagdgica para minimizar barreras significativas de
acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que

requieran ajustes razonables.

La trayectoria tedrica, siguiendo los desarrollos de Flavia Terigi, implica ingresar a
tiempo, permanecer, avanzar un grado por afio y desplegar el recorrido personal de acuerdo al

disefio propuesto por el sistema.

Pero las trayectorias escolares que efectivamente acontecen y desarrollan muchos
sujetos en el sistema, reconocen una serie de avatares por los cuales se apartan de este disefio
tedrico previsto. Rompen con algunos supuestos pedagégicos didacticos de las trayectorias
tedricas como son: *La existencia de un cronosistema en el que se atraviesa un grado por afio.
*La logica de la presencialidad. *La simultaneidad que establece que todos aprenden lo

mismo, de la misma manera y al mismo tiempo.

Como consecuencia de esos supuestos se ha propuesto un aprendizaje monocrénico:

una secuencia tnica de aprendizajes para todos los miembros de un grupo escolar que se
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| sostiene a lo largo del tiempo de modo tal que, al final de un proceso mas o menos prolongado

de ensefianza, el grupo de alumnos haya aprendido las mismas cosas.

Entonces las trayectorias reales nos plantean diferentes desafios a superar: la
invisibilizacion de los estudiantes, las relaciones de baja intensidad con la escuela y lo escolar,

la presencialidad discontinua, la “sobreedad”, los bajos logros en los aprendizajes.

El desafio es empezar a desarrollar un saber pedagdgico y en particular un saber
didactico que incremente nuestra capacidad para desarrollar distintas cronologias de
aprendizaje (diversificacién). Es decir, que a través de diferentes recorridos se logren

aprendizajes equivalentes.

El abordaje institucional de estas situaciones implica asesoramiento, orientacion,

formacion, investigacion, sugerencia de estrategias y recursos por parte de los EOE.

EQUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA

Fundamentacion

La Resolucién N° 0100/15 CGE expresa que: “los Equipos Técnicos son las
configuraciones (Estructura-figura) de apoyo-acompaiiamiento de los trayectos educativos
integrales en concordancia con las instituciones y sus actores, propiciando dispositivos que

posibiliten aprendizajes significativos para la vida escolar y social”.

Siguiendo a Daniel Korinfeld (2018) sostenemos que si transitamos instituciones
debemos pensar el campo de intervenciones como un campo tedrico-practico siempre en
construccién, lo que nos obliga a revisar los pilares que dominan nuestras formaciones
disciplinares y nuestro quehacer profesional y nos lleva a la bisqueda activa y creativa de
alternativas en conversacién con otros saberes y practicas. En este sentido nos propone pensar

la teoria como recursos e instrumentos dispuestos a repensar la practica.

Las intervenciones de las configuraciones de apoyo de la Modalidad deben ir mucho
mas alla de soluciones univocas que intentan la desaparicién répida de la dificultad; respuesta

habitualmente esperada por numerosos educadores y a la cual algunos profesionales o equipos
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de profesionales de la Modalidad responden también, en consonancia con esa mirada. La
complejidad de lo educativo demanda salir de 16gicas binarias. Los planos: educativo, politico,
comunitario, institucional, &ulico, personal, etc. componen una complejidad donde cada

elemento no puede definirse sin una relacién con los demas.

La propuesta consiste en superar la fragmentacion, reconstruir analiticamente framas y
contextos en los que se producen las acciones y, a la vez, focalizar en el trabajo del equipo, sin
desvincularlo de sus relaciones con los otros: los directivos y docentes y la ensefianza, los
estudiantes y sus trayectorias, las escuelas y sus requerimientos, las comunidades y sus

situaciones particulares, y los lineamientos y normativa nacionales y provinciales.

El desafio de los equipos de las configuraciones de apoyo es repensar conjuntamente y
de manera colaborativa la construccion de un saber pedagégico y didactico que respete el ritmo
de aprendizaje y los diferentes recorridos para lograr una propuesta educativa diversificada que

garantice la mejor trayectoria para el estudiante.

En esta linea el trabajo de los Equipos de Orientacion Educativa se inscribird en tres
vectores generadores de sentidos: la intervencién institucional corresponsable, la

interdiscursividad e interdisciplinariedad y la centralidad de lo pedagégico.

*Los enfoques asumidos desde la pedagogia y psicologlia institucional y educacional,

asi como del analisis institucional, proponen concebir la intervencién institucional en tanto

articulacion de acciones y procesos sostenidos en el tiempo, con la intencionalidad de modificar
los contextos escolares, las relaciones que alli se establecen y los sentidos que los sujetos
adjudican a su tarea en la escuela. La intervencién desde una perspectiva institucional acentuara
la  corresponsabilidad de todos los actores. Segin  Carballeda  (2007)
CORRESPONSABILIDAD significa: “entender a la intervencion como forma de generar
decisiones resbonsables, donde quienes intervienen se hacen cargo de las consecuencias y de
las respuestas dentro de un marco de razones convincentes, donde nuevamente aparece la
necesidad de didlogo con la teorfa y los marcos conceptuales que ésta aporta”. La
corresponsabilidad se presenta como una busqueda de responsabilidad desde diversos ambitos
para el cuidado de las trayectorias escolares lo cual implica una tarea articulada y colaborativa

entre las configuraciones de apoyo de la modalidad de Educacién Especial, los diferentes
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actores de las escuelas de nivel y otras instituciones de la red interinstitucional cuando fuera
necesario. Para que esto sea posible, es imprescindible la articulacién entre direcciones de nivel
y modalidad, estableciendo claros acuerdos para que cada cual asuma y conduzca las lineas de

accién que le correspondan en el marco de la corresponsabilidad.

*La Interdiscursividad e interdisciplinariedad como forma de abordaje de las
demandas donde interactiian aportando su perspectiva los diferentes campos disciplinares
dentro de la institucion: tanto los profesionales de los equipos de orientacion como los
docentes, especialistas en el campo pedagégico de los aprendizajes. Segun Moscovici (1996)
“en el trabajo interdisciplinario, el primer paso no es la defensa del campo sino la apertura a las

otras disciplinas: [...] el fendmeno fundamental es la interaccion”.

El didlogo interdisciplinario, un proceso que lejos de ser meramente secundario, se

constituye también como objeto de trabajo de los equipos de orientacién.

*Desde la centralidad pedagdgica el acento estard puesto en la propuesta pedagdgica
abordando teméticas especificas como la Inclusion, las diferencias y diversidad y las barreras
de acceso a los aprendizajes en la trama en que estas se producen, promoviendo asi la
visibilizacion, el respeto y valoracién de la diversidad de estudiantes que conduzcan a précticas

inclusivas y a una convivencia plena.

Retomando a Korinfeld, los orientadores, como oficiantes del lazo que asumen e
instituyen formas no individuales sino conjuntas de construir, sostienen a otros desde una
funci6n que oxigena y apuntala en la tarea de acompafiar, generando relaciones para un trabajo

en corresponsabilidad.
Denominacién, organizaciéon y dependencia

Disponer que a partir de la presente Resolucion los equipos seguidamente detallados

pasen a denominarse:

*Servicio de Apoyo Interdisciplinario Educativo (SAIE): Equipos de Orientacién Educativa
para el Nivel Inicial y Primario.El cargo de Director de SAIE pasaréd a denominarse: Director

de Equipo de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial y Primario.
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*Equipos Técnicos de Escuela de Educacion Integral: Equipos de Orientacion Educativa de
Escuela de Educacion Integral.

*Equipo de orientacion Educativa (EOE): Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel

Secundario y Modalidad de Jovenes y Adultos Nivel Primario y Secundario.

*Centro de Estimulacién Temprana y Equipo de Estimulacion Temprana. Egquipo de
Orientacion Educativa para el Nivel Inicial. El cargo de coordinador de Centro de
Estimulacion Temprana pasard a denominarse Coordinador de Equipo de Orientacion

Educativa para el nivel inicial.
1- Organizacion institucional
1.1 -Equipos de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial.
a) Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial - sede Parand
| b) Equipo de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial - sede Concordia
¢) Equipo de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial y Primaria - sede Nogoyd
La funcién de los equipos se llevard a cabo de la siguiente manera:

e Institucional: en lo especifico de su funcién como configuracion de apoyo, teniendo en

cuenta la Resol 100/15 CGE y la presente.

e Funcion radial: en jardines maternales, en Nivel Inicial, sala de 3 afios anexas a las

escuelas Primarias, y en Unidades Educativas de Nivel Inicial (UENI) hasta sala de 3

afios.

Dependencia administrativa y funcional: estardn a cargo del Coordinador de Equipo de
Orientacién Educativa para el nivel inicial, y este de su supervisor. En ¢l caso de no contar con

esta figura queda a cargo del Supervisor de la Modalidad de Educacién Especial.

La asistencia del profesional quedard registrada en una planilla dispuesta a tal fin

cuando fuera a instituciones en las que cumple funcion radial. Se sugiere una unica planilla en
22
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la que se registren todos los profesionales del EOE presentes en las instituciones y no

necesariamente una por profesional.

1.2 - Equipos de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial y Primario:

E! accionar de los integrantes de este equipo, serd de alcance departamental, con una
sede de funcionamiento fisico (preferentemente Direccion Departamental de Escuelas) y
subsedes en el departamento fijas o transitorias, acordadas entre el Supervisor de Educacion
Especial de la Zona, el Director Departamental de Escuelas y la Direccién de Educacién
Especial del CGE, para dar respuestas a las necesidades o demandas que surgieran en las
distintas localidades o zonas del Departamento. El EOE para el Nivel Inicial y Primario Parana
tendra como s;ede de funcionamiento fisico el edificio destinado a tal fin en calle Churruarin

318.
Su desempefio se realizara en:

e Nivel Inicial de gestion estatal (salas anexas a las Escuelas Primarias y Unidades

Educativas del Nivel Inicial) en sala obligatoria de 4 y 5 afios.
e Nivel Primario de gestion estatal.

La dependencia administrativa y funcional seré del Supervisor de Educacion Especial de la
Zona. El EOE para el Nivel Inicial y Primario Parand tendrd dependencia administrativa y
funcional de su Direccién ya que cuenta con cargo para tal fin. El Director de este EOE
dependera administrativa y funcionalmente de los Supervisores de Educacién Especial de las

zonas donde se desempefia,

o Funcién radial: cumplira funcién de configuracion de apoyo en aquellas escuelas de
educacion integral y centros educativos integrales que no contaran con profesionales de
Equipos Técnicos. Se establecerdn acuerdos entre equipos supervisivos, EOE, Equipos

de conduccién en comunicacién con la Direccion de Educacion Especial respecto de
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cuales seran las instituciones donde realizaran dicha funcién. Se deberd tomar en

consideracion en esta distribucién la cantidad de profesionales que integran los EOE.

La asistencia del profesional quedara registrada en una planilla dispuesta a tal fin. Se
sugiere una Ginica planilla en la que se registren todos los profesionales del EOE presentes en

las instituciones y no necesariamente una por profesional.

o Equipo de Orientacién Educativa para el Nivel Secundario y Modalidad de Jovenes y

Adultos Nivel Primario y Secundario.

El accionar de los integrantes de este equipo, sera de alcance departamental, con una sede
de funcionamiento fisico (preferentemente Direccion Departamental de Escuelas) y subsedes en
el departamento fijas o transitorias, acordadas entre el Supervisor de Educacion Especial de la
Zona, el Director Departamental de Escuelas y la Direccion de Educacién Especial del CGE,
para dar respuestas a las necesidades o demandas que surgieran en las distintas localidades o

zonas del Departamento.
Su desempefio se realizara en:

e Nivel secundario y sus modalidades: Educacion Técnico Profesional y Educacién de
Jévenes y Adultos de Nivel Primario y Secundario. Se toma como criterio la franja

etarea a la que pertenecen los estudiantes.

La dependencia administrativa y funcional seré del Supervisor de Educacion Especial de la

Zona.

e Funcién radial: podran cumplir funcién de configuracién de apoyo en aquellas escuelas
de educacion integral y centros educativos integrales que no contaran con profesionales
de Equipos Técnicos. Se establecerdn acuerdos entre equipos supervisivos, EOE,
Equipos de conduccién en comunicacién con la Direccién de Educacién Especial
respecto de cuales serdn las instituciones donde realizaran dicha funcién. Se debera

tomar en consideracién en esta distribucion la cantidad de profesionales que integran los

EOE.
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La asistencia del profesional quedaré registrada en un planilla dispuesta a tal fin. Se sugiere
una tnica planilla en la que se registren todos los profesionales del EOE presentes en las

instituciones y no necesariamente una por profesional.

o Equipos de Orientacion Educativa de Escuela de Educacion Integral y de Centros

Educativos Integrales.
El accionar de los integrantes se llevara a cabo de forma:

e Institucional: desde lo especifico de su funcion teniendo en cuenta la Res. N° 100/15
CGE vy la presente, interviniendo en todas las instancias de la vida institucional de la

escuela o centro.

| e Funcién radial: en salas de 4 y 5 afios de Nivel Inicial anexas a las escuelas Primarias,
en unidades educativas de Nivel Inicial (sala de 4 y 5 afios) y en escuelas de Nivel
Primario de la Zona de Supervision. Se establecerdn acuerdos entre  equipos
supervisivos, EOE, Equipos de conduccién en comunicacion con la Direcciéon de
Educacién Especial respecto de cuéles serén las instituciones donde realizaran dicha
funcién. " Se debera tomar en consideracién en esta distribucion la cantidad de

profesionales que integran los EOE.

Dependencia administrativa y funcional: seré del Equipo Directivo de la Escuela al que

pertenecen los cargos.

La asistencia del profesional quedaré registrada en una planilla dispuesta a tal fin cuando
fuera a_instituciones en las que cumple funcién radial. Se sugiere una tnica planilla en la que
se registren todos los profesionales del EOE presentes en las instituciones y no necesariamente

una por profésional.
Consideraciones generales para los equipos de orientacion educativa

La organizacion horaria funcional de los profesionales de los equipos de orientacion
debe favorecer y garantizar la presencia, el acompafiamiento ¢ intervencion en los horarios de

funcionamiento de las instituciones educativas de nivel y/o modalidad con las que trabajan.
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Algunas pautas a seguir:

*QOrganizar los horarios de cada profesional equitativamente entre turno mafiana y turno tarde
y/o vespertino/nocturno (dos dias en turno tarde y tres en turno mafiana y/o uno rofativo
considerando el turno vespertino/nocturno para los equipos que acompafian la educacion de
jovenes y adultos). Este horario podré ser flexible teniendo en cuenta la cantidad de
acompafiamientos a las trayectorias de cada EOE. Las modificaciones deberdn ser acordadas

entre estos equipos y la autoridad inmediata.

*La distribucién horaria del cargo se realizara de lunes a viernes, 4 horas diarias, no pudiendo
acumular horario en una sola jornada completa. En situaciones excepcionales se acordara
previamente con la Supervisién Zonal de Educacién Especial la modificacion de los dias y
horarios previstos para cumplimentar tareas especificas. Cuando la distancia desde la sede
hacia las instituciones de otra ciudad sea igual o mayor a 40 Km se podra sugerir, para la
optimizacion de los recursos, el cumplimiento de tareas en dos turnos en un mismo dia (en una

o dos instituciones) y se contaran como dos dias de trabajo.

*La distribucién horaria semanal no requiere que sea igual todos los dias para todos los
profesionales que integran el equipo. Se sugiere que pueda fijarse un dia a la semana para el
encuentro de todos los profesionales que conforman el equipo con el fin de garantizar la tarea
compartida, vel andlisis de situaciones, la realizacién de informes, la planificacién, la
distribucion del trabajo, el encuentro con el Supervisor de la modalidad y Supervisores de

Nivel, etc.

*Ante convocatoria o invitacion a encuentros con Direccién de Educacién Especial,
Departamental de Escuelas, Supervisores de Nivel y/o Modalidad, instituciones u organismos,
etc., la presenéia y participacién de los integrantes de un equipo sera prevista en funcion de las

necesidades de cada situacién en particular.

Respecto de la planilla del registro de asistencia a instituciones se sugiere que detallen
los siguientes datos: Profesionales presentes en la instituciéon al momento de la intervencion,

fecha, institucién, turno, horario, motivo y firma de un referente institucional. No sera
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necesario registrar observaciones y/o sugerencias puesto que las mismas quedaran plasmadas

en actas o informes correspondientes.

Cuando sean abordadas situaciones de trayectorias singulares cada equipo podra acordar
si identifica 0 no con nombre y apellido la misma. Dicha planilla obrard como constancia de la
asistencia e intervencion realizada y se entregara en forma semanal a quien corresponda: la
Direccioén de la Escuela; Direccion de EOE; Director de Departamental de escuelas; Supervisor

de quien dependa.

La organizacion funcional de los equipos implica optimizar la tarea que les compete, lo
que significa la presencia equitativamente de sus integrantes en las diversas tareas
institucionales e interinstituéionales, acorde a las necesidades de cada realidad particular. En
este sentido, es oportuno aclarar que las instancias de abordaje que impliquen distintos
dispositivos de intervencion institucional, firmas de acta acuerdo de procesos de inclusion y/o
de seguimiento de trayectoria escolar conlleva el ser criteriosos en cuanto a la cantidad de
profesionales que asisten a la instancia de reunién evitando situaciones con excesiva cantidad
de personas que tornan dificultosos los acuerdos o pueden resultar invasivas para los padres,
etc.; no siempre requiere la presencia de todos los integrantes del equipo de orientacién
educativa. Por lo cual, sera beneficioso prever la agenda acorde a las necesidades de cada
situacién en particular y optimizar la organizacién de los recursos profesionales, dando

respuesta contextualizada a cada demanda.

Consideraciones generales para los equipos de orientacion educativa de escuelas y centros

dependiendo de la Direccion de Gestién Privada.

*La distribucién horaria del cargo se realizard de lunes a viernes, cumpliendo la jornada de
trabajo diario de 4 horas reloj, no pudiendo acumular horario en una sola jornada completa,
atento se trata de un cargo docente de jornada simple (no de horas céatedra), cuya tarea debe ser

desarrollada a la par del funcionamiento de la institucion educativa de la que depende el cargo.

*La organizacién de los horarios de cada profesional debe distribuirse equitativamente entre

turno mafiana y turno tarde (dos dias en un turno y tres en el otro), cuando el funcionamiento de
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la institucién a la que pertenece el cargo fuera en dos turnos y considerando el horario de las
instituciones educativas a las que acompafian y orientan. La organizacién en turno rotativo
permite cubrir las necesidades de las instituciones de Educacion Integral, que en su mayoria

funcionan en dos turnos.

* En aquellas situaciones en que el equipo o alguno de sus miembros debiera realizar tareas en
horarios diferentes al declarado (por ejemplo, en horario vespertino / nocturno cuando
acompafien trayectorias en la modalidad de Educacién de jovenes y adultos o por concurrencia
a reuniones con representantes de otros organismos, etc.), su horario podrd modificarse
circunstancialmente a fin de adecuarse a la demanda, al cumplimiento de tareas especificas
programadas y al funcionamiento de las instituciones u organismos con los que trabajan.
Dichas situaciones excepcionales deberén acordarse con el Directivo y Apoderado/a Legal de la
Escuela o Centro de Educacién Integral y ser de conocimiento del/ la Supervisora Zonal de

Educacién Especial.

*La organizacién horaria de los profesionales del equipo debe garantizar el desarrollo de un
espacio de encuentro semanal de sus miembros, para propiciar procesos de planificacién
conjunta de lineas de intervencién, andlisis de situaciones, acciones compartidas, distribucién
de tareas, coordinacion, realizacién de informes, seguimiento de las précticas cotidianas, etc.,

en funcién del enfoque interdisciplinario que supone su rol.

*La organizacion de los horarios de cada profesional debe asegurar la presencia diaria de al

menos un Técnico en cada turno (excepto el dia de reunion semanal del equipo).

*El registro de la asistencia y las acciones propias a la funcién radial que le corresponde a cada
técnico quedara registrada en una planilla donde constaré la fecha, la institucion/organismo a la
que se concﬁrre (N°, nombre y domicilio), el motivo, el horario de ingreso y egreso del lugar, la
accion realizada (especificar brevemente la actividad. Ej. Seguimiento de...-tal situacion-,
Firma acta acuerdo por..., Reunién con..., etc.), las sugerencias o acuerdos logrados y la firma
de algin miembro del equipo de conduccion de la institucién educativa en la que se realizé la
intervencion o de un responsable del organismo al que se asisti6. Por lo cual, dicha planilla

obrara como constancia de la asistencia e intervencién realizada y se entregard en forma
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semanal (a semana vencida) a la Direccion de la Escuela o Centro. Igualmente, en ¢! ingreso o
regreso del técnico a la sede institucional, plasmara su firma en ¢l libro de asistencia diaria del

personal.
2.- Funciones:

La intervencion requiere de encuadres institucionales, toma de decisiones y el trabajo
con otros, por lo que reclama reconfiguraciones, escucha y circulacién de una palabra productora,
asi como también demanda hacer lugar al conflicto —incluirlo, aceptarlo, y no ignorar los
desacuerdos, ademas de buscar €l consenso. Adquiere relevancia el trabajo de los equipos
interdisciplinarios para el abordaje de las barreras al aprendizaje dentro del ambito escolar ya que
implican una interdiscursividad con el aporte de diferentes perspectivas disciplinares que procuran
articularse para definir formas de intervenciéon. Para eliminar o disminuir dichas barreras es
necesario que se borren las jerarquias disciplinares, que se relativicen y flexibilicen las fronteras
entre las mismas, para que se habilite un trabajo en un plano de igualdad y asi abordar
institucionalmente e interdisciplinariamente la complejidad de las intervenciones entre los actores

del sistema educativo.

Teniendo en cuenta la conceptualizacion de Configuraciones de Apoyo ya fin de
garantizar trayectorias educativas multiples y singulares en el Nivel Inicial, Primario, Secundario
y sus modalidades, y considerando el criterio de transversalidad de la Educacién Especial en

corresponsabilidad con los distintos niveles y modalidades, se incluyen entre sus funciones:

e Trabajar articuladamente con docentes del Nivel Inicial a fin de garantizar el cumplimiento de Ia
educacion obligatoria de los nifios/as de 4 y 5 afios con discapacidad y orientando la propuesta
pedagdgica para minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, desde una
perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables. También
aportando a la prevencioén e identificacién de barreras en el contexto, propiciando entornos

accesibles para todos, orientando la construccion de estrategias junto a docentes, equipos de

conduccién y familias.
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e Propiciar, proponer y acompafiar en forma permanente y prioritaria la trayectoria educativa para
los nifios/as, adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad en el sistema educativo y orientar
la propuesta pedagbgica para minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes,
desde una perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables
decidiendo en forma corresponsable el recorrido y alternativas por/en el sistema educativo y sus
modalidades. Las trayectorias educativas integrales “hacen referencia a multiples formas de
atravesar la experiencia educativa, las cuales no implican recorridos lineales por el sistema
educativo” (Res. N° 3750/21 CGE).

e Participar en todas las instancias de los procesos de inclusion conformando el equipo para la
inclusién junto con docentes, directivos, supervisores, maestros orientadores para la inclusion,
tutores, asesores pedagdgicos, padres/tutores (adultos responsables), estudiantes, profesionales

particulares (estos ultimos con su caracter orientador y consultivo como lo plantea la Resolucion

N° 3750/21 CGE) u otros actores de acuerdo al Nivel, Modalidad y formato de la propuesta de
inclusion escolar; acordando las acciones a llevar adelante en funcién de favorecer
prioritariamente las trayectorias educativas integrales de los nifios/as, adolescentes, jovenes y
adultos con discapacidad en el sistema educativo y de orientar la propuesta pedagégica para
minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva
institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables en los niveles obligatorios
del sistema educativo y sus modalidades. Cabe aclarar que aqui se mencionan todos los actores
posibles pero no necesariamente deben estar todos en todas las instancias del proceso de

inclusioén.

e Para realizar el seguimiento del proceso la temporalidad y la frecuencia de las intervenciones y/o
reuniones de los EOE ser4 acordada por cada equipo para la inclusién en relacién a lo que se
considere necesario en el acompafiamiento y cuidado de cada trayectoria singular. Se requiere

de un minimo de dos encuentros anuales. |

e Acompafiar asesorando y orientando mediante propuestas, sugerencias de estrategias y recursos,
junto a docentes, directivos, supervisores de los distintos niveles y modalidades de la escolaridad
obligatoria respecto de los procesos de ensefiar y aprender prioritariamente de los estudiantes con

discapacidad y en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables desde una perspectiva
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institucional. Trabajando' corresponsable y colaborativamente lo relativo a la diversificacién y
flexibilizacion curricular. Las orientaciones y acompafiamientos deberan favorecer el disefio de
formatos escolares novedosos en cuanto a la organizacion dulica y los agrupamientos. Se
formalizaran los acuerdos sobre estos aspectos, a revisar con periodicidad, mediante PPI, Acta
Acuerdo o informes de seguimiento u orientaciones. Estos ultimos permitirdn y facilitaran el
seguimiento, reformulacion de la propuesta educativa y la evaluacién de la trayectoria del
estudiante considerando la normativa vigente, Resoluciéon N° 3750/21 CGE. Se considera la
virtualidad (uso de video llamadas, videoconferencias, drive u otros) como una alternativa para

la concrecién de esta funcion, ademas de la presencialidad y la escritura.

e Cuando se considere necesario, generar instancias de interaccién y complementariedad con
profesionales -externos al Sistema Educativo que realizan acompafiamientos desde diversos
campos como psicopedagogia, psicologia, fonoaudiologia, kinesiologia, terapia ocupacional,
musicoterapia, trabajo social, psicomotricidad, acompafiamiento terapéutico/pedagogico,
estimulacién visual, etc. El aporte de estos profesionales externos no implica condicionamiento
a la decision por parte de la institucion educativa de desarrollar tal o cual accién o estrategia
educativa, sino que tiene solamente caréacter orientativo o consultivo, dejando claro que la
decision final es institucional y de caracter pedagogico.

Realizar informes con orientaciones a las trayectorias educativas de nifios/as, adolescentes,
jévenes y adultos con discapacidad y cuando se oriente la propuesta pedagdgica para minimizar
barreras significativas de acceso a los aprendizajes en aquellas trayectorias que requieran
ajustes razonables en los distintos niveles obligatorios y sus modalidades, u otras propuestas
complementarias en formatos variados.

Las sugerencias y acuerdos realizados por el equipo ya estaran reflejados y comunicados en los
respectivos PPI, Actas Acuerdos e informes de seguimiento de las trayectorias, asi como
también en otros informes de devolucién con orientaciones que estos EOE presentan en las
instituciones. En caso de requerirse elaboracion de informe para profesionales u organismos
externos a la institucion, los EOE podran participar orientando y/o sugiriendo; la escritura y
presentacién del mismo sera responsabilidad del docente a cargo en colaboracion con el equipo

de conduccién, MOI/Asesor Pedagogico/Tutor segun del nivel del que se trate.
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Los informes podran referirse a orientaciones y sugerencias centradas en el acompafiamiento a
trayectorias singulares o bien a situaciones grupales o institucionales. Los mismos podran
contener la siguiente informacion:

Cuando se trate de informes referidos a situaciones grupales y/o institucionales:

*Datos de la Institucion Educativa.

*Breve descripcion de la solicitud de intervencion.

*Lineas de accion llevadas a cabo por la institucién. Temporalizacion de las mismas.
*QOrientaciones y Sugerencias del EQOE.

*Fecha de realizacion.

*Profesionales responsables (sello y firma).

En intervenciones centradas en sujetos los informes de los EOE podran incluir:

*Datos personales.

*Datos de la Institucion educativa.

*Datos del EOE interviniente y de los profesionales particulares.

*Informacion del contexto social y familiar,

*Trayectoria escolar.

*Caracterizacion del estilo de aprendizaje, competencias y habilidades, apoyos y estrategias
pedagdgicas.

*Intervenciones del EOE.

*Qrientaciones y sugerencias.

*Fecha de realizacion.

*Profesionales responsables (sello y firma)

Es importante recordar que la propuesta respecto de las trayectorias escolares en las que se
intervengan deberd ser acordada con docentes, directivos, supervisores, padres/tutores,
profesionales particulares (si hubiera), segun corresponda; fundamentada y formalizada

mediante informe encuadrado en las pautas detalladas en la presente.

Los informes deberan realizarse con la formalidad de un documento que da cuenta de la
trayectoria escolar del estudiante y/o la situacion en la que se interviene. Debe ser adecuado en
su estructura discursiva, poseer coherencia y cohesién, claridad, precision, fundamento,

teniendo en cuenta el destinatario y el motivo/objetivo por el que se realiza el mismo.
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e Junto con los distintos actores institucionales involucrados en los procesos de inclusion y en el
acompafiamiento de estudiantes con discapacidad o en trayectorias que requieren ajustes
razonables se mantendran entrevistas con padres/tutores, profesionales particulares, integrantes

de instituciones u otros para dialogar, informar, acordar, conocer aspectos relativos al proceso

de inclusién y al acompafiamiento de la trayectoria escolar, las reformulaciones, cambios,
evaluaciones, nuevos acuerdos, etc. Aqui también podré considerarse la virtualidad como una
alternativa posible.

e Proponer y participar en la produccion de propuestas pedagogicas institucionales o grupales
que propicien y fortalezcan la convivencia de todos los/las estudiantes que contemplen
practicas de educacién inclusiva y que se concreten en Articular acciones para la construccién
de redes interinstitucionales con instituciones escolares y otras de educacién no formal,
organismos publicos y/o privados, entidades de la sociedad civil, profesionales particulares u
otros, que se requieran en el marco de los procesos de inclusion y en el acompafiamiento de
trayectorias escolares.

e Generar eﬁtre estas redes y las distintas configuraciones de apoyo acciones de promocion,
prevencién, asesoramiento e investigacion en relacion a la discapacidad, a la inclusién
educativa, a la propuesta de educacién integral y otras tematicas afines a la modalidad de
educacion especial y su transversalidad en el sistema educativo.

e Se considera que el trabajo con el /la supervisor/a de la modalidad y del nivel, debera ser
sostenido, dindmico y planificado, lo que promueve una tarea colaborativa, que apuesta a
acordar criterios, sostener encuadres y fortalecerla articulacion y el didlogo con los otros
actores del sistema educativo.

e El nexo entre el territorio (las escuelas, sus docentes y estudiantes) y el equipo de orientacién
serd el maestro orientador para la inclusién y el tutor orientador en el caso que lo hubiera.
Estos tltimos aportardn con la caracterizacion de las trayectorias de los estudiantes, la
descripcién de las barreras para acceder a los aprendizajes y de los apoyos y flexibilizaciones
de las propuestas pedagbgicas a esas caracteristicas. También contribuira en la realizacién de
los seguimientos de los procesos de inclusion, favoreciendo la implementacién de las
sugerencias del equipo. En este sentido se destaca la importancia de este recurso de la

modalidad en- los niveles inicial y primario, con quien los equipos comparten una mirada
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comuin como configuracién de apoyo. En el nivel secundario se cuenta con la figura del Tutor

segun Resolucion 3750/21 CGE, con sus roles y funciones especificados en Resolucion N°

2940/23 CGE.

e Se contara con dispositivos sistematicos de revision y reflexién de las tareas que se llevan

adelante, que permitan el interjuego de la teorfa-préctica situada. Entre los dispositivos e
| instrumentos con los que trabajaran los EOE:

; *Las planificaciones anuales y/o trimestrales como organizadores de la tarea, que seran

| entregados al supervisor de la modalidad, coordinadores, directores y vicedirectores segin

; corresponda.

*Planificacién de tareas en agendas diarias, semanales, quincenales o mensuales.

*Actas donde se registren las intervenciones, sugerencias, orientaciones, acuerdos.

*Encuentro de intercambio y acuerdos (semanales o quincenales) entre los integrantes de los
| EOE. En el caso de los equipos de Centros o Escuelas de Educacién Integral ademds
| coordinaran encuentros con su Equipo de conduccion.

i *También, los equipos de Centros o Escuelas de Educacién Integral, podran utilizar un
cuaderno o carpeta u otros dispositivos de los docentes donde éstos registran las demandas o
solicitudes al equipo.

*Informes con orientaciones o devoluciones.

* Ateneos, conversatorios, talleres.

*Dialogo e intercambio permanente con la Supervisién y la Direccion de Educacion Especial

CGE. También con otros actores de los distintos niveles y modalidades para acordar criterios y

llegar a acuerdos respecto del acompafiamiento y cuidado de las trayectorias escolares.

*Instancias de articulacion entre los EOE y los niveles inicial, primario y secundario para el

seguimiento y fortalecimiento de las trayectorias iniciadas en los niveles precedentes.

*La virtualidad se constituye en una herramienta mas de trabajo, intercambio e interaccion

entre los actores del sistema y los EOE. La virtualidad incluye la amplia gama de instrumentos

disponibles como video llamadas, videoconferencias, documentos compartidos (drive por
ejemplo) u otros disponibles.
e Los FOE de Escuelas y Centros participaran de procesos de valoracién de situaciones

educativas de estudiantes para el ingreso a las instituciones. Los mismos consistiran en
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encuentros y entrevistas con padres o familiares, profesionales del dmbito publico o privado y
otras instituciones solicitantes con el fin de obtener informacion acerca de datos del estudiante,
de su grupo de convivencia, la caracterizacién de su trayectorias escolar, barreras para acceder a
los aprendizajes y la necesidad o no de ajustes de las propuestas pedagdgicas. También se
considera oportuno un espacio de interacciéon e intercambio con el estudiante a través de
recursos didécticos que posibiliten ampliar la informacion sobre sus habilidades y competencias
y su estilo de aprendizaje. Todo esto posibilita orientar la trayectoria escolar mas adecuada para
el mismo. Se considera necesario una instancia de comunicacién a quienes hayan solicitado el
ingreso respecto de esta orientacion.

e Estos ingresos podran realizarse durante todo el ciclo lectivo.

e Estos mismos EOE orientaran y acompafiaran en la toma de decisiones respecto de:
*Las diferentes propuestas de espacios educativos que las instituciones ofrecerdn cada afio en
consonancia con los Lineamientos organizativos y curriculares establecidos en la Resolucién N°
0444/22 CGE.
*La organizacién de los agrupamientos para cada espacio educativo.

e Todos los EOE estdn habilitados para orientar el cambio de trayectorias dentro del sistema
educativo. Cuando se trate de un cambio de trayectoria para que un estudiante continte su

; recorrido escolar en Escuelas y Centros de la modalidad de Educacion Especial, el EOE, como
{ parte del equipo inclusor, se asegurard que se hayan implementado todas las estrategias,

recursos e intervenciones educativas posibles. Las mismas pueden considerarse cuando el
estudiante ha pasado por las diferentes instancias de integracién, intensificacion y evaluacién de
saberes como lo plantea la Resolucién N° 920/19 CGE; ha tenido una o dos permanencias en su

trayectoria; y se ha flexibilizado la propuesta pedagdgica de manera significativa.

instituciones de la Modalidad Educacion Especial para facilitar el ingreso del estudiante

|
!
e Una vez sugerido el cambio de trayectoria el EOE realizara el contacto con distintas
| siempre que cuente con el aval de la familia. En caso de no contar con el mismo, el estudiante

continuara en la institucién del nivel en la que se encuentra, con el acompafiamiento del mismo

equipo inclusor.

e Cuando se trate de un cambio de trayectoria desde la modalidad de Educacién Especial a la

modatidad de Jévenes y Adultos, el mismo debe enmarcarse en un trabajo corresponsable de
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articulacién, que se realizard por el término de un ciclo lectivo, entre EOE de Escuelas
Integrales y EOE para el nivel secundario y Modalidad de Jévenes y Adultos Nivel Primario y
Secundario. Una vez definido el Proceso de Inclusion, este EOE quedara a cargo del mismo.

Los EOE promoveréan la formacion, profundizacién y actualizacion permanente en tematicas
especificas y de interés para los docentes, estudiantes, padres y la comunidad educativa;
propiciando espacios de capacitacion como actividad formativa intra e interinstitucional, debate
e intercambio, respecto del impacto de éstas en el campo educativo. Entre ellas podemos
destacar: convivencia en diversidad, inclusién educativa, discapacidad, accesibilidad,
diversificacién y flexibilizacién curricular, disefio universal de aprendizaje, sistemas
aumentativos y alternativos de comunicacién. El apoyo educativo puede configurarse como una
actividad formativa intencional para el desarrollo de conocimientos y capacidades de docentes y
familias; de comunidades educativas y de trabajos interinstitucionales. Se trata de construir una
nueva cultura institucional basada en principios, como aprender investigando de forma
colaborativa. Mediante esta configuracién se proponen instancias de formacion continua y

encuentros pedagégicos participativos y horizontales.

- MAESTRO ORIENTADOR PARA LA INCLUSION (MOI)

Fundamentacion

Se considera fundamental situar, redefinir y articular el trabajo del MOI con el objeto de
promover una linea comiin de abordaje provincial, haciendo foco en la especificidad de la
Modalidad de Educacién Especial de la Provincia de Entre Rios, entendiendo su funcién de
acompafiamiento desde el modelo social de la discapacidad, donde la singularidad se entrama

con otras dimensiones.

Teniendo en cuenta el hecho de que no todos pueden aprender en las formas y en los
tiempos que la escuela plantea se vuelve necesario acompafiar con acciones concretas para
sostener las trayectorias escolares. Sin embargo, resulta importante no personalizar la nocién de
acompafiamiento en una figura o individuo, el/la MOI, ya que se pierde de vista la idea de

entramado de condiciones que fundamentan esos acompafiamientos. A diferencia de una figura,
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se puede plantear un sistema de acompafiamiento que reconoce una complejidad que justifica y
desafia a un colectivo docente a volver a mirar las formas de trabajo escolar para diversificar y
renovar modos de ensefiar. Para materializar y hacer posible el derecho a la educacion es
necesario en la escuela armar y disponer accesos diferentes al saber, generar otros modos de
apropiacion para “ensefiar todo a todos”. En el reconocimiento de este reto y desafios cobra
sentido y fuerza la nocién de acompafiamiento a las trayectorias educativas, a la tarea de
ensefianza y a los diferentes recorridos de aprendizaje escolar. Esto supone entender al
aprendizaje y a los sistemas de acompafiamiento como situados. La situacién la entendemos
como “ese lugar que habitamos”, es decir un lugar que armamos, en el que tejemos sentidos,
construidos juntos a otros. Desde esta perspectiva, es necesario pensar de manera situada las
ayudas, apoyos y acompafiamientos escolares y educativos que se proponen para que las
trayectorias escolares sean completas e integrales. Para estos acompafiamientos se plantea
como encuadre de trabajo un didlogo reflexivo entre todos los actores institucionales para
procurar generar algunas respuestas, historizadas y situadas. Ello supone un hacer colaborativo
que crea y produce nuevos pensamientos sobre lo ya sabido. En el marco de este abordaje
colectivo, el sistema de acompafiamiento a la tarea docente se va consolidando, dando lugar a
la construccién de un espacio de reflexién sobre las practicas, de andlisis y elaboracion
conjunta de estrategias e intervenciones. De esta manera, la dimension escolar e institucional
cobra importancia en lo situacional y lo intersubjetivo ocupa el centro de la escena corriendo a
un costado la mirada individual y patologizante como explicacién de los fracasos. Se centra la
intervencién en propuesta de dispositivos para acompafiar la ensefianza y el aprendizaje

escolar.

La nocién de sistemas de acompaiiamientos (Maddonni, 2014) remite al tejido
construido por distintos actores de la escuela para conformar una verdadera “trama de
sostén” que supere aquellos apoyos ajveces desarticulados y fragmentados, que existen en las

instituciones educativas.
Denominacién, organizaciéon y dependencia

Disponer que a partir de la presente Resolucién las/los maestras/os orientadoras/es
|

integradoras/es pasen a denominarse thaestros orientadores para la inclusion (MOI).
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1- Organizacién institucional

El accionar de!l maestro orientador para la inclusion sera:

*De alcance institucional, con una sede de funcionamiento fisico en la institucién a la que
pertenezca el cargo. En el caso que la institucién cuente con un solo cargo de MOI, el mismo
debera rotar entre ambos turnos, procurando acordar el tiempo de trabajo en ambos en base a

las necesidades institucionales.

*La organizacién horaria funcional de los/las MOI debe favorecer y garantizar la presencia, el
acompafiamiento ¢ intervencién en los horarios de funcionamiento de las instituciones
educativas de nivel con las que trabajan. La distribucion horaria del cargo se realizard de lunes
a viernes, 4 horas diarias, no pudiendo acumular horario en una sola jornada completa. En
situaciones excepcionales se acordard previamente entre la Supervision Zonal de Educacion
Especial, Equipos de Conduccién y el/la MOI la modificacion de los dias y horarios previstos

para cumplimentar tareas especificas.

*El cargo de MOI en escuela de gestién estatal podra ser itinerante: la itinerancia implica la
movilidad periédica de él/la MOI en varias instituciones que requieran de esta configuracion
practica de apoyo para el acompafiamiento y seguimiento de las trayectorias escolares
prioritariamente de estudiantes con discapacidad y en aquellas trayectorias que requieran
ajustes razonables desde una perspectiva institucional. El cardcter itinerante del cargo
permitiré y facilitard el apoyo brindado por esta configuracion de la modalidad en un mayor
nimero de instituciones de nivel inicial y primario de acuerdo a cada situacién. Podra variar el
namero de instituciones de acuerdo a la cantidad de trayectorias, prioritariamente de
estudiantes con discapacidad, en las que deba intervenir. El nimero de instituciones no podra
ser mayor de 2 y se priorizara que las mismas no sean muy distantes entre ellas. No todos los
cargos podran revestir este cardcter, sino aquellos que se crean con sede en Direccion
Departamental de Escuelas (no los cargos titulares con sede en institucion escolar que si pueden
refuncionalizarse para compartir entre dos escuelas, en un acuerdo entre Supervisién Zonal de

Educacién Especial, Equipos de Conduccion y el MOI).-
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*La decisién de la itinerancia en gestién estatal, sera acordada entre el Supervisor de la zona
de la modalidad de Educacién Especial y el del Nivel, la Direccion Departamental de Escuelas
y la Direccién de Educacién Especial de acuerdo a las necesidades institucionales. Un criterio
fundamental sera la cantidad de trayectorias, prioritariamente estudiantes con discapacidad, en
procesos de inclusion y las orientaciones en propuestas pedagdgicas para minimizar barreras
significativas de acceso a los aprendizajes en aquellas trayectorias que requieran ajustes

razonables.

Esta itinerancia sera de caracter transitorio pudiendo ser renovada cada nuevo ciclo
lectivo decidiendo el cambio de instituciones en funcion de la cantidad de acompafiamientos a

las trayectorias, prioritariamente de estudiantes con discapacidad.

*El/la MOI que se desempefia en instituciones dependientes de la Direccién de educacion de
gestion Privada (DEGP) responden administrativa y funcionalmente a la institucion de nivel
Inicial o nivel Primario, siendo el cargo parte de su planta funcional. En consecuencia su
accionar abarca prioritariamente, acompafiar trayectorias de personas con discapacidad en el
sistema educativo y de orientar la propuesta pedagégica para minimizar barreras significativas
de acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que

requieran ajustes razonables en el marco de la atencién a la diversidad.

*El cargo de MOI en las instituciones de gestion privada, puede ser compartido entre aquellas
escuelas primarias de 3° o 4° categoria, cumpliendo 10 horas en cada una. Para definir la plaza
SAGE, la organizacién de dias y horario de asistencia y tramites de licencias en cada una se
acordaré entre las instituciones y el Apoderado/a legal, garantizando la compatibilidad horaria
y el cumplimiento del Régimen Unificado de Licencias de acuerdo a la cantidad de estudiantes
con discapacidad. (Decreto 5923/00 M.G.J.E. y sus modificatorias). EI concepto profesional se

realizara entre las direcciones de ambas instituciones.

*En relacion al trabajo de las MOI que se desempefian en Unidades Educativas de Nivel Inicial
dependientes de la DEGP, se debera tener en cuenta que el Nivel Inicial es una unidad

pedagbgica que contempla desde los 45 dias a los 5 afios. Por lo tanto, se priorizard el
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cumplimiento de sus roles y funciones en las salas obligatorias, teniendo alcance también en los

demas agrupamientos del Nivel.

El desempefio de roles y funciones del MOI se realizard en:
e Nivel inicial, en sala obligatoria de 4 y 5 afios de Escuelas Primarias.
e Nivel Primario, primer y segundo ciclo.

La dependencia administrativa y funcional sera:

e Ellla MOI que se desempefia en una sola institucién dependerd administrativa y
funcionalmente de esta. Serd evaluada/o por el directivo de la institucién en
corre.sponsabilidad con el supervisor de la modalidad. En caso de el/la MOI que se

desempefia en una institucion de gestion privada, serd evaluado/a por el directivo de la

modalidad no evalta su desempefio porque el cargo depende del nivel.

e El/lla MOI que se desempefia en un cargo compartido entre 2 instituciones, dependera

|

|

|
institucién, como todos los docentes de la planta funcional. El/la supervisor/a de la
administrativamente de la escuela sede; funcionalmente de las instituciones entre las

que comparte. Sera evaluada/o por los directivos de las instituciones en las que se

desempeifia en corresponsabilidad con el supervisor de la modalidad. La carga en SAGE

la debera realizar la escuela sede.

¢ El/la MOI que se desempefia en un cargo itinerante y depende administrativamente de
la Direccién Departamental de Escuelas serd evaluado/a por los directivos de las
instituciones en las que itinera en corresponsabilidad con el supervisor de la modalidad.

La carga en SAGE se debera realizar en la Direccién Departamental de Escuelas.

e El registro de la asistencia del/la MOI se realizara en el libro de firma del personal de

las instituciones educativas en las que se desempefia.
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2.- Funciones

Teniendo en cuenta la conceptualizaciéon de Configuraciones de Apoyo ya fin de

garantizar trayectorias educativas multiples y singulares en el Nivel Inicial y Primario y
considerando el criterio de transversalidad de la Educacién Especial en corresponsabilidad

con los distintos niveles y modalidades, se incluyen entre sus funciones:

e Revalorizar la importancia de la centralidad en lo pedagégico, es decir, el trabajo
sobre la propuesta pedagégica en el acompafiamiento a las trayectorias escolares para lo
cual es necesario correr la mirada del “caso” individual, centrado en el estudiante
exclusivamente y promover abordajes grupales ¢ institucionales que contemplen las
multiples barreras de acceso a los aprendizajes. Para ello es necesario que las
intervenciones se den en el marco de una mirada o perspectiva institucional que implica
siempre articulacion y consideracion de las condiciones y procesos institucionales que
contienen y definen las trayectorias. La orientacion, la intervencién y el seguimiento,
no se centrard en el sefialamiento de sujetos particulares, ya que este no puede ser
ubicado como independiente de las préacticas educativas, del contexto escolar, familiar,
social, sino como una persona que se construye y S¢ subjetiva en una ida y vuelta
permanente con su entorno y con los otros. De este modo, se alejaran de una mirada
centrada en el déficit de los sujetos para hacer visible el trabajo con las condiciones
organizacionales, relaciones pedagégicas, normativas, formas de hacer, pensar y decir

que la escuela genera. '

La orientacién y el acompafiamiento del/la MOI hara foco en esta centralidad en lo

pedagégico aportando en relacién a tematicas especificas:
*Barreras de acceso al aprendizaje y participacion.
*Estilo de aprendizaje.

*Procesos de aprendizaje en términos de capacidades.

*Estrategias de enseflanza y aprendizaje.
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*Accesibilizacién de materiales y entornos.
*Formas y variaciones de los agrupamientos.
*Practicas inclusivas.

Para esto utilizaran diferentes dispositivos como un conjunto articulado de tiempos,
espacios, tareas, lugares, posiciones, relaciones, reglas, acciones que aseguran y garantizan el
funcionamiento de algln aspecto de la organizacién y toma de decisiones. Implica preparar con
una intencionalidad para que algo ocurra y de esta manera evitar acciones desconectadas y
aisladas. Algunos de los dispositivos podréan ser: trabajo en equipo, encuentros con diferentes
actores institucionales, ingresos al aula, revisién de produccién de los estudiantes, trabajo

colaborativo en planificaciones docentes.

e Un dispositivo que posibilita autorizarse en el rol del/la MOI como especifico y fundamental
desde la transversalidad de la modalidad de educacién especial en los diferentes niveles del
sistema educativo es la planificacién anual como organizador de la tarea. La construccion de un
plan de acci6n a seguir permite configurar la orientacién y el acompafiamiento, darle
direccionalidad. Esta propuesta de accion anual que deberd plasmarse por escrito contard con
Fundamentacién, Descripcién del ambito institucional y comunitario de desempefio, Objetivos
(general y especificos), Lineas de Accidn, Estrategias, Temporalizacion, Recursos, Evaluacion,
Bibliografia. Ser4 entregada al equipo de conduccién de la institucion y supervisor de la

modalidad y/o nivel segun corresponda.

En este sentido también son recomendables herramientas como: planificacion de
tareas en agendas diarias, semanales, quincenales o mensuales; también actas donde se
registren las intervenciones, sugerencias, orientaciones, acuerdos en diferentes encuentros de
intercambio con actores institucionales. Podré considerar la virtualidad (uso de video llamadas,
videoconferencias, drive u otros) como una alternativa posible para la concrecion de esta

funcion, ademads de la presencialidad y la escritura.

e El nexo entre el territorio (las escuelas, sus docentes y estudiantes) y el equipo de orientacion

ser el/la MOI. Este ultimo aportara con la caracterizacion de las trayectorias de los estudiantes,
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la descripcion de las barreras para acceder a los aprendizajes y de los ajustes de las propuestas
pedagobgicas a esas caracteristicas. También contribuiré en la realizacion de los seguimientos de
los procesos de inclusién, favoreciendo la implementacién de las sugerencias del equipo. En
este sentido se destaca la importancia de este recurso de la modalidad en los niveles inicial y

primario, con quien los equipos comparten una mirada comun como configuracién de apoyo.

Es importante la participacién del/la MOI en la toma de decisiones institucionales con respecto
a las trayectorias escolares y en la priorizacién de las lineas de accion que luego los/las
docentes abordardn en sus propuestas aulicas, partiendo de su mirada integral respecto de las
necesidades de la poblacién total de la escuela. Por eso es pertinente su participacion en el
disefio del Proyecto Politico Pedagégico Institucional (PPPI) y el Proyecto Curricular

Institucional (PCI) en un trabajo colaborativo con el equipo docente.

En relacién a la planificacion dulica: resulta importante sostener la nocién de acompafiamiento
y orientacién que realiza el/la MOI ya que no es el/la responsable principal de su elaboracion,
sino que interviene en un trabajo colaborativo con el/la docente de grupo. La tarea del/la MOI
implica un trabajo con el/la docente para construir los abordajes necesarios. Este trabajo es
posible en el contexto de un vinculo con cada docente, incluyendo a los de las 4reas estético-
expresivas, que implique un reconocimiento del/la MOI como una voz vélida para pensar la
propuesta. En ocasiones tiene que ver con compartir y pensar juntos otras formas o modos de

trabajar la situacion.

El/la MOI tendr4 un rol preponderante en la elaboracién de propuestas diversificadas y de
flexibilizaciones curriculares junto al docente. También en el seguimiento de la
implementacién de esas propuestas y de los apoyos necesarios y ajustes razonables. Serd
quien sugiera y aporte desde su especificidad, siendo el docente a cargo del grupo el
encargado de su elaboracion e implementacion. Esta tarea estd vinculada con el
enriquecimiento de la trayectoria docente, lo cual puede implicar una mayor presencia y
protagonismo del/la MOI en momentos iniciales para luego ir disminuyendo su implicancia en

la medida que se incremente la autonomia docente.
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Junto con los distintos actores institucionales involucrados en el acompaiiamiento de los
procesos de inclusién, mantendrdn encuentros de intercambio y acuerdos con docentes, equipo
de conduccidn, supervisores (de la modalidad y de nivel), padres/tutores, equipos de
orientaciéon educativa, profesionales particulares, integrantes de instituciones u otros para
dialogar, informar, acordar, conocer aspectos relativos al proceso de inclusion y al
acompafiamiento de la trayectoria escolar, hacer reformulaciones, cambios, evaluaciones,
arribar a nuevos acuerdos, etc. Los acuerdos a los que se arriben quedaran registrados en forma

escrita en el legajo de cada estudiante.

Se considera que la comunicacion e intercambio con el/la supervisor/a de la modalidad y del
nivel, deber4 ser sostenido, dindmico y planificado, lo que promueve un trabajo colaborativo,
que aporta a acordar criterios, sostener encuadres, fortalecer la articulacion y el didlogo con

los otros actores del sistema educativo.

El/la MOI no tendra grupo a cargo y no reemplazara a docentes en su ausencia; podrd ingresar
a las aulas como un dispositivo que posibilitara: detectar barreras de acceso a los aprendizajes,
conocer los estilos de aprendizajes de los/las estudiantes y ver sus producciones, proponer
estrategias de ensefianza, hacer evaluacion y seguimiento de las trayectorias escolares y de las

decisiones pedagdgicas que se fueron acordando.

El/la MOI junto al docente a cargo de grupo elaborara la nota informe para la solicitud de
intervencion “de Equipos de Orientacién Educativa. Es importante destacar que los
instrumentos que se utilizan en el marco de la tarea de las configuraciones de apoyo deben
guardar una relacién con la perspectiva y el enfoque que sostienen, en este caso con lo
referido al contexto institucional. Los instrumentos de registros son solidarios con esta
perspectiva en la medida en que recuperan datos intencionales que ponen el foco en aspectos
de la realidad que se desea capturar. La nota informe, si bien sigue haciendo hincapié en las
individualidades también posibilita que las instituciones puedan pensar en otras formas de
demandas de intervencién, no centrando siempre el sefialamiento en los sujetos particulares
sino como una persona en permanente relacion con su entorno, y con los otros. Esto posibilita

pensar al sujeto dentro de una grupalidad que requiere intervenciones, dando cuenta asi de una

solicitud centrada en la sala/grado/ciclo. Queda incluido como una singularidad que requiere
44




“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Provincia de Entre Rios 4 7 4 0
_— C.G.E.

RESOLUCION N°

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

un desafio mayor en la ensefianza y el aprendizaje. Esto no implicaria un desdibujamiento del
abordaje de singularidades, sino mas bien la caracterizacion de los contextos institucionales en

que estas se sittan.

La necesidad de revisar la continuidad de las intervenciones afio tras afio, no deben requerir
solicitud de intervencién nuevamente. Sera suficiente un acuerdo escrito, entre la conduccion
de la escuela, los EOE y el/la MOI, que explicite la necesidad de seguir acompafiando y
orientando en el afio siguiente. El cambio de un ciclo a otro es una temporalidad que no
representa una finalizacion, estrictamente, de la intervencién. Esto no desacredita los necesarios
cierres de procesos que se realizan al finalizar un afio lectivo, que ademés van acompasando

otros tantos cierres (administrativos, simbolicos).

Participara en distintas instancias de los procesos de inclusién conformando el equipo para la
inclusion junto con docentes, directivos, supervisores, EOE, padres/tutores (adultos
responsables), profesionales particulares u otros actores, acordando de manera corresponsable
las acciones.a llevar adelante en funcion de favorecer las trayectorias educativas de los

estudiantes. Eritre algunas de estas instancias podemos destacar que:

* Si bien la planificacién y desarrollo del PPI es responsabilidad de los equipos educativos
(Docente a cargo del grupo y equipos docentes, vicedirector/a, Director/a), la propuesta debe
ser elaborada en corresponsabilidad con las configuraciones de apoyo (MOI y aportes del
EOE). Se considera fundamental el conocimiento y manejo por parte del/la MOI, como
integrante de ese equipo para la inclusion, del Acta Acuerdo Marco y del Proyecto Pedagbgico
Individual para la Inclusion (PPI) para lo que deberan remitirse a la Resolucién N° 3750/21

CGE y su modificatoria resol 2940/23 CGE. También conocer cuando se elabora uno o ambos

instrumentos.

*Ante la necésidad de elaboracion de un PPI, ya que se requieren flexibilizaciones curriculares
significativas en todos o algunos espacios curriculares a fin de disminuir o eliminar barreras al
aprendizaje y participacion, el/la MOI deberé conocer el estilo de aprendizaje del estudiante,
sus intereses, necesidades y caracteristicas, para ello podra utilizar diferentes dispositivos de
intervencion que posibiliten el acompafiamiento.
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*Para realizar el seguimiento de los procesos de inclusién, la temporalidad y la frecuencia de
Jas intervenciones y/o reuniones sera acordada por cada equipo para la inclusién, segun se
considere necesario en el acompafiamiento y cuidado de cada trayectoria singular. Se
recomienda un minimo de dos encuentros anuales. La organizacion de dicho encuentro sera
responsabilidad de todo el equipo para la inclusién, no debera recaer en una unica figura de

acompafiamiento.

*Se deja en claro que el Certificado Unico de Discapacidad (CUD) y el contar 0 no con un
diagnéstico profesional no es condicion para procesos de inclusién, ni una necesidad escolar,

solo habilita prestaciones independientemente de la propuesta pedagogica.

e Deberd conocer y respetar las normativas vigentes que regulan el funcionamiento y
organizacién del sistema educativo tanto las de la Modalidad Educacién Especial como las

del Nivel Inicial y Primario.

e No serén parte del rol especifico del MOI:
*Atender grados en el caso de ausencia de docentes de Nivel.
*Cuidado de patios, comedor y recreos.

*Estar a cargo de la organizacién de ingreso y egreso de los estudiantes de la institucion,

Actos y Carteleras.

*Resolver en forma individual las formas de presencialidad, alimentacion e higiene de los
estudiantes. Esta temética deberd trabajarse institucionalmente teniendo en cuenta la
Resolucion N° 1522/21 CGE. Igualmente para el abordaje de otras situaciones de vulneracion
de derecho dé los estudiantes: Convenio de Colaboracién Mutua suscripto entre CGE y
CoPNAF en fecha 06/07/21. También se considerara el abordaje institucional para situaciones
complejas (sospecha de abuso, de violencia, de abandono, consumos problematicos, conductas

disruptivas).

Las acciones anteriormente detalladas no son especificas del rol del/la MOI, como

se ha mencionado.
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e Realizar informes con orientaciones a las trayectorias educativas de nifios/as, adolescentes,
jovenes y adultos con discapacidad y de aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables
en los distintos niveles obligatorios y sus modalidades, u otras propuestas complementarias en

formatos variados.

Las sugerencias y acuerdos realizados por el/la MOI, como parte del equipo para la
inclusion, ya estardn reflejados y comunicados en los respectivos PPI, Actas Acuerdos e
informes de éeguimiento de las trayectorias, asi como también en otros informes de devolucién
con orientaciones que eventualmente puedan presentar en la institucién. En caso de requerirse
elaboracién de informe para profesionales u organismos externos a la institucion, los/las MOI
podran participar orientando y/o sugiriendo, la escritura y presentacion del mismo sera una
tarea colaborativa y corresponsable junto al docente a cargo en colaboracion con el equipo de

conduccidn.

Los informes podran referirse a orientaciones y sugerencias centradas en el
acompafiamiento a trayectorias singulares o bien a situaciones grupales o institucionales. Los

mismos podran contener la siguiente informacion:
*Datos de la Institucion Educativa.

*Descripeién de la situacion en la que se interviene. Tener en cuenta que se debe caracterizar
no solo aspectos de los sujetos y sus biografias, sino también lo especifico de la propuesta
pedagdgica (estilos de aprendizajes, apoyos y estrategias, competencia y habilidades,

contenidos trabajados, etc.)

*Qrientaciones y sugerencias brindadas al docente a cargo. Y las que se disefiaron en forma

conjunta.

*QOtras acciones llevadas a cabo por la institucion, si las hubiera. Temporalizacién de las

mismas.

*Fecha de realizacioén.
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ANEXO II:
| ACTUALIZACION DE FUNCIONES
EQUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA PARA EL NIVEL INICIAL.

En el marco normativo vigente anteriormente mencionado y considerando los aportes
recabados en encuentros realizados con los actores involucrados de las configuraciones de
apoyo intervinientes en el abordaje y acompafiamiento a la primera infancia, se define y
actualiza el accionar y criterios de abordaje e intervencién, de los Equipos de Orientacion

Educativa que se desempefian en el Nivel Inicial, dependientes de la Direccién de Educacion

Especial.

La primera infancia es un tema central que implica la articulacién y coordinacion de los
distintos organismos competentes en la construccién de politicas publicas. Siendo éste el
periodo de mayor y mds répido desarrollo en la vida de una persona, durante esta etapa s¢
construyen las bases del futuro de cada nifio/nifia respecto de su salud, bienestar y educacion.
Por eso es necesario que todos los nifios y nifias, reciban las mismas oportunidades que
permitan, el pleno ejercicio de sus derechos. Asegurar el acceso a un sistema de proteccion
integral de calidad desde el comienzo puede hacer una diferencia en el desarrollo de los nifios y
nifias, y con ellos, de toda la sociedad, garantizando el ingreso a las instituciones dedicadas a la
salud y a la educacién. Poner en el centro a los nifios y las nifias como sujetos de derecho, nos

obliga a proponer y encontrar las estrategias necesarias para fortalecer el desarrollo integral

durante toda la nifiez.

En nuestra provincia, la Direccién de Educacion Especial, considerando el contexto
histérico preponderante, en consonancia con los movimientos internacionales y nacionales,
comienza a disefiar estrategias en co-responsabilidad con otros 4mbitos intervinientes: Salud,
Minoridad a fin de crear un equipo de profesionales formados en Estimulaciéon Temprana que
abordaran la tematica desde la competencia de cada uno....”con el propdsito de dar respuesta a
las demandas, asumiendo el compromiso politico y social, en un esfuerzo por llegar a la
sociedad y fundamentalmente a la poblacion con menores recursos econdmicos, se crea el

Centro de Estimulacion Temprana”, Por Resolucién N.° 1670/1991, con la conformacion de un
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equipo transdisciplinario que en una accién coordinada y eficiente que se aboque a la
prevencion, deteccién, diagnéstico y tratamiento de los nifios con “necesidades especiales”,

como asi también a la difusién, orientacién y formacién de recursos humanos.”

Posteriormente se crea el equipo de- Educacion Temprana con sede en la ciudad de
Concordia, por Resolucion N.° 3375/2005, contando con cargos dependientes de la Direccitén

de Educacion Especial.

En el marco de la normativa vigente, es prioritario articular con los organismos que
atienden a la primera infancia, los campos de intervencién terapéutica (con profesionales de la
salud) y pedagégica (con profesionales de educacién ) con pautas especificas tanto para los
profesionales médicos y docentes como para el/la nifio/a y su familia, incluyendo la dimensioén
preventiva en-nifios/nifias considerados en riesgo por sus antecedentes de salud, familiares y
sociales; es necesario considerar al nifio/nifia en su contexto social, teniendo en cuenta que es
un periodo corto pero tinico en el que estos necesitan atencion, oportunidades para explorar y
estimulos adecuados que les permitan desarrollar su potencial y lograr la inclusion desde el

Nivel Inicial.

Se han suscitado cambios paulatinos en la evolucién de los conceptos y formas de
intervencion, desde el paradigma de Salud centrado en fines rehabilitadores, en el cudl se ha
fundamentado: Estimulacién Temprana, Intervencién Temprana, Estimulacion Precoz,

Intervencién Oportuna, Atencién Temprana, hasta la Educacion Temprana.

La Educacién Temprana como acceso al espacio educativo, surge a mediados del
siglo pasado, con la incorporacién plena de la mujer al mundo del trabajo que, conjuntamente
con el avance de las ciencias, empiezan a expresar y demostrar que el cerebro tiene la
capacidad de alterar su estructura y funcién en reaccion a la diversidad ambiental reflejando la
llamada plasticidad neuronal, aludiendo que durante esta etapa los nifios reciben mayor
influencia de sus entornos y contextos. El documento Orientaciones 1: “La expresion
Educacién Temprana da cuenta de una intervenciéon educativa. La educacion temprana se
plantea como un trabajo cooperativo en forma de redes entre instituciénes educativas del Nivel
Inicial con la modalidad Educacién Especial, otros ministerios y actores sociales. La

Educacién Temprana busca favorecer la construcciéon de una base s6lida para los futuros
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aprendizajes de los nifios/as, brindando confianza, seguridad, autonomia y ampliando las
experiencias. Es prioritario centrar el conjunto de acciones que tienen como finalidad
proporcionar al nifio en las primeras etapas de su desarrollo, los estimulos globales ambientales
adecuados a su edad y que van a favorecer su evolucion fisica, sensorial, intelectual, afectiva y
de relacién con el entorno, promoviendo practicas de prevencion y proteccion desde una mirada
integral de este curso de la vida, entendiendo las muy diversas realidades en que las familias
cuidan y crian a sus hijas e hijos y cémo las comunidades acompafian en esos cuidados. (2009

MEN)

La educacién inclusiva se torna central para el logro del cambio de paradigmas, por
ello, es necesario replantear el accionar de los equipos, poniendo en el centro la educacion, para
que desde los equipos de orientacién educativa para el nivel inicial, su accionar esté
direccionado al acompafiamiento de las trayectorias educativas de los/las nifios/as con

\\/\ discapacidad en la Primera Infancia, favoreciendo el acceso, transito , permanencia y egreso de
\

los mismos en el sistema educativo.

' En este marco, corresponde al CGE, conforme sus competencias, actualizar las
funciones de los Equipos de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial, sobre la base de
considerar a la educacién temprana fundamental en el acceso a oportunidades en condiciones
de equidad, posibilitando la inclusién desde el Nivel Inicial, que es la via para el ingreso al

sistema educativo.

Los e“quipos de Orientacién Educativa para el Nivel Inicial estan constituidos por
profesionales de diversas formaciones de origen: Psicologas/go, Psicopedagoga/o
Trabajadora/or Social, Fonoaudiéloga/o, Kinesiéloga/o (Equipo sede Parand); Psic6logas/go,
Psicopedagoga/o Trabajadora/or Social, Fonoauditloga/o (Equipos sede Concordia);
Psicopedagoga/o y Fonoauditloga/o (Equipo Sede Nogoyd).

El encuadre de las funciones de cada profesional estd definido por Resolucién 100/15
CGE, “Roles y funciones de los profesionales que conforman los equipos interdisciplinarios de
la provincia de Entre Rios y que cumplen funciones en las Escuelas de Educacién Integral,
Centros Educativos Integrales y Terapéuticos, Servicios de Apoyo Interdisciplinarios

Educativos, Equipos de Educacién Temprana, Equipos de Orientacion Educativa y Equipos
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Técnicos en los diferentes niveles del Sistema Educativo dependientes de la Direccidn de

Educacion Especial y de la Direccion de Gestién Privada.

FUNCIONES ESPECIFICAS DE LOS EQUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA
' PARA EL NIVEL INICIAL.

El proposito fundamental de los Equipos de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial,
es garantizar el acceso a la Educacion Temprana de nifias y nifios de 45 dias a 3 afios de edad,
mejorar la calidad de vida de la primera infancia, ofrecer mayores y mejores oportunidades
desde el inicio de las trayectorias escolares en el sistema educativo entrerriano. Disefiar e
implementar dispositivos de abordaje pedagdgico desde una mirada integral del sujeto, acorde a
los requerimientos de cada bebe, nifia/nifio. Brindar propuestas de abordaje integral
considerando fundamental el trabajo interdisciplinario que permita mirar a las personas desde
las distintas dimensiones del desarrollo, siendo uno de los pilares el didlogo entre las
disciplinas desde sus especificidades, centrado en la “autonomia personal”, desde la perspectiva
de derechos. La misma ha acompafiado a personas con discapacidad a independizarse de las
instituciones/familias y poder desarrollarse como “ciudadanos de derechos plenos” en los
contextos donde habitan. Garantizar trayectorias educativas integrales, reales y completas desde
temprana edad. Ofrecer espacios de asesoramiento y tejido de redes intersectoriales en pos de

garantizar calidad educativa de los nifios/nifias.

AMBITOS DE INTERVENCION DE LOS EQUIPOS DE ORIENTACION
EDUCATIVA PARA EL NIVEL INICIAL.

Considerando que la Educacion Inicial se concibe como unidad pedagdgica que abarca
desde los 45 dias hasta los 5 afios de edad inclusive, se distingue la atencion primaria de la
infancia de 0 a 3 affos, de la atencidn a la infancia de 4 a 5 afios, reconociendo el derecho de
nifias y nifios de temprana edad a ser incluidos en los espacios educativos en igualdad de
condiciones, priorizando a la infancia, como sujetos de derecho que el Estado debe garantizar

con lineas de abordaje y politicas acordes que no reediten las précticas de exclusién y violencia.

Los equipos cumpliran funciones: dentro del ambito educativo, promoviendo lazos

con las instituciones de Nivel Inicial y otras instituciones educativas que trabajen en la primera
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infancia, para el armado de redes evitando la sobre intervencién y garantizando la atencién del
area que corresponda en funcién de los requerimientos que se presenten, articulando, con los
centros de atencién primaria de la salud, los centros de desarrollo infantil regulados por la ley
26.233, jardines maternales y de infantes regulados por la ley 26.206. Implementacion de
programas de educacién temprana, para nifios con discapacidad desde el momento de su
deteccién, acompaiiando asi el desarrollo del nifio y propiciando la participacion activa de las
familias en el proyecto educativo de sus hijos, para favorecer la inclusion de educacion inicial,
con profesionales de otros sectores (con acciones sinérgicas, servicios de salud u oftros

organismos que trabajan para este abordaje).

Con el fin de garantizar el derecho a la inclusién educativa temprana, de todos los nifios
y nifias de la provincia, conforme el relevamiento territorial realizado de las demandas de las
localidades del interior, se acordara con los servicios que dependen de los Ministerios de
Salud, Desarrollo Social, Consejo General de Educacion, ( Equipos ya Conformados) los

procedimientos, recursos y dispositivos que aseguren el abordaje integral de cada nifio/nifia.

Desafios: Generar las redes interinstitucionales que en co-responsabilidad, lleven adelante, las

acciones correspondientes a cada dmbito, de modo tal que los nifias/nifios, logren acceder a una

educacion integral en el marco de la equidad y el reconocimiento del derecho a la educacién de

todas las personas, independientemente de sus condiciones, la valoracion del ambito educativo

en todos los aspectos, el disefio de propuestas y estrategias que garanticen la mejor trayectoria

educativa v el acompafiamiento de la misma..
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ANEXO III

ORIENTACIONES PARA ACOMPANAR LAS TRAYECTORIAS EDUCATIVAS DE
LOS/LAS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL DE ENTRE RiOS

1.JNTRODUCCION

A partir de la Resolucion N° 444/22 CGE “Lineamientos organizativos y curriculares
para las instituciones educativas de la modalidad Educacién Especial”, que establece la
organizacién institucional, curricular y pedagogica de las escuelas y centros de Educacion
Integral, se desarrolla el presente documento para acompafar las trayectorias educativas de los/

las estudiantes con discapacidad visual.

En la construccion del mismo participaron diferentes actores como el equipo técnico de
la Direccion de Educacién Especial, los referentes de la modalidad que acompafian los procesos
pedagogicos de las personas con discapacidad visual y los equipos de supervision que
brindaron aportes a través de sugerencias y/o referencias junto a las observaciones realizadas en

territorio.

La presente propuesta pretende acompaiiar las iniciativas que vienen desarrollando tanto
las instituciones escolares, los/as docentes especializados en discapacidad visual y los equipos

técnicos de la modalidad en cada departamento de la provincia.

La educacion inclusiva nos posiciona en la atencion a la diversidad de trayectorias en la
escuela, el presente documento pretende brindar algunas orientaciones pedagogicas didacticas
para la ensefianza a estudiantes con discapacidad visual, que permitan enriquecer las précticas
educativas; propiciando las modificaciones necesarias organizativas y pedagégicas para dar
respuestas especificas, logrando una convivencia plena. Estas estdn relacionadas con la
accesibilidad al curriculo: provisién de medios de acceso al mismo, adaptaciones en el
contexto, apoyos, organizacion de la ensefianza y de las interacciones en el aula, flexibilizacion

en los componentes bésicos de la propuesta curricular.

Desde la organizacién funcional, los/as docentes especializados en discapacidad visual

(anteriormente denominados “Servicios educativos”), se constituyen como configuraciones de
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apoyo desde el rol de maestros orientadores en discapacidad visual y en discapacidad auditiva
con alcance institucional como lo dispone el Articulo 6° de la presente norma. Su rol —
establecido en la Res. N° 444/22 CGE, Cap. 9- los constituye como configuraciones de apoyo,
siendo entonces un andamiaje para garantizar una trayectoria educativa real y de calidad de

los/las estudiantes en el sistema educativo entrerriano.

2.EL DOCENTE ESPECIALIZADO EN DISCAPACIDAD VISUAL

Es funcion del docente acompafiar con medios didécticos y orientaciones situadas las
trayectorias escolares de los/as estudiantes, teniendo en cuenta la implementacién de recursos

propios para cada condicion visual.

Es funcion del equipo directivo orientar y asesorar a docentes para acompaiiar los

procesos pedagodgicos, disefiar y planificar las propuestas didécticas.

Cabe destacar que el compromiso y el trabajo en equipo resultan indispensables y en
este sentido contaran con las orientaciones e intervenciones de los equipos técnicos de la
modalidad, para optimizar las distintas potencialidades de los/ las estudiantes a partir de las

diferentes interacciones con el entorno.

En las trayectorias educativas de los/as estudiantes que transitan procesos de inclusion
en las escuelas de nivel, quienes constituyen las configuraciones de apoyo, los y las MOI junto
a docentes especializados en discapacidad visual, articulan acciones entre las instituciones:
escuela y centros de educacion integral, escuelas de los niveles y modalidades, como con las
familias acompafiando las trayectorias de los/las estudiantes desde una relacion dialégica que

permita generar diferentes acciones y disefiar estrategias adecuadas a cada proceso pedagogico.

En este sentido, una educacion inclusiva, requiere que los/ las estudiantes cuenten con
los medios didacticos y comunicacionales que hagan posible un real ejercicio de sus derechos y

la equiparacion de oportunidades.

Entender que somos protagonistas de una educacion co-responsable para andamiar,
construir, flexibilizar las estructuras y ofrecer otros escenarios educativos a los/as estudiantes

con discapacidad visual, proporcionandoles multiples formas de representar la informacion en
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los entornos de aprendizaje y en los distintos espacios; ricos en estimulos donde la
informacién es recibida desde la multisensorialidad y resulta reveladora cuando abrimos y

descubrimos otros canales mas alla de los visuales.
3. CONSIDERACIONES GENERALES DE LA DISCAPACIDAD VISUAL

El sistema perceptivo de estos estudiantes se organiza de forma diferente, pues se
caracteriza por percibir la informacién externa, por los sentidos auditivo, tactil y kinestésico

principalmente.

Es importante que el/la docente considere las implicaciones didacticas que esto
conlleva ¢ intente establecer una dinimica multisensorial para el mayor aprovechamiento de

todos los sentidos.

La discapacidad sensorial se define como la dificultad que presentan algunas personas para
participar en actividades de la vida cotidiana y escolar, y se encuentra relacionada con la
pérdida de las funciones visuales y las barreras presentes en el contexto en que se

desenvuelve.

El grado de vision esta vinculado a la cantidad y calidad del funcionamiento visual, hacemos

referencia a:

Personas con ceguera total cuando no poseen ningin resto visual o percepcién luminosa que

sea *funcional*

Personas con una cendicién de baja visién, por alguna enfermedad .ocular, sistémica o

trauma, presentan dificultad en la visién que no puede ser corregida con anteojos

convencionales, lentes de contacto o tratamiento médico quirtirgico. La agudeza visual es

menor a 3/10 y mayor que 1/10, el campo visual es menor a 20° y presentando un remanente
visual que se puede estimular. En este sentido, podemos encontrarnos con un estudiante que
tenga un resto visual que le permita leer, usar dispositivos a corta distancia pero no cruzar la

calle solo.

Clasificacién de baja vision:
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Baja visién leve: capacidad de percibir objetos pequefios, imagenes o simbolos.
Se desempefian con la escritura y lectura en tinta con determinadas adaptaciones.

Baja visién moderada: dificultad de discriminar movimientos y en algunos casos identificar

colores € imagenes.

Pueden desempefiarse en la lectura y escritura con tinta y/o braille.

Baja vision severa: dificultad para distinguir objetos grandes y medianos, incluyendo sus
movimientos, detalles y/o color.
Se desempefian en la lectura y escritura en Braille o soportes tecnoldgicos.

En el contexto educativo los/as estudiantes con discapacidad visual requieren para sus
aprendizajes utilizar diferentes recursos y estrategias. Es importante tener en cuenta los
aprendizajes previos y complementarios como el uso de macrotipos, sistema Braille, ayudas
opticas, elementos de geometria adaptados, texto con tipografia acorde a su nivel de lectura
(tamafio), entre otros, para generar las condiciones pedagdgicas necesarias a cada estudiante

en particular.

Es fundamental que cada docente tenga conocimiento del/ la estudiante desde un vinculo y
comprenda su funcionamiento visual, es decir las condiciones como la distancia en la que
percibe el estimulo visual que dependera , por ejemplo, de la ubicacion en el aula, distancia en
¢l pizarrén; iluminacion, contraste, tamafio de los objetos presentados; sus técnicas de
desplazamiento y otras especificidades en cuanto al uso de material y recursos, como asf

también aspectos vinculados a la vida diaria y escolar.

Al realizar una propuesta educativa con estudiantes con discapacidad visual es necesario
conocer algunos conceptos bésicos y también el funcionamiento visual. Solo asi podemos
entender qué implica la ceguera y cémo "ve" la persona con condicion de baja vision para

garantizar los procesos educativos.

Es importante que el docente considere las implicaciones didacticas y pueda disefiar una

dindmica desde la multisensorialidad para un mayor aprovechamiento de todos los sentidos.
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La mayor parte de la informacién exterior nos llega a través de la vision (alrededor del 80
%) Esta informacién llega de forma muy répida y globalizada. Sin embargo, cuando la entrada
de la misma ingresa a través del oido o el tacto, el proceso es mas complejo, ya que la

informacién llega secuenciada y debe ser interpretada por la persona.

Cuando la ausencia de vision es total, se debe potenciar el desarrollo perceptivo del resto de
los sentidos. Es especialmente relevante el desarrollo de la percepcion haptica (tacto
intencional) mediante la manipulacion con movimiento de objetos. Si el estudiante conserva
alglin resto visual, se deberd potenciar ese remanente por pequefio que sea, con ayudas Opticas

y no épticas, que suelen ser brindadas por los docentes formados en la especificidad.

Vision Normal

normal

Baja Vision
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Perdida de agudeza visual
Campo Visual.

Se utiliza para ver la porcién del espacio que el ojo puede percibir simultineamente sin

efectuar movimientos.

Pérdida de visién central

3.1 Caracteristicas generales que plantean los/las estudiantes con discapacidad visual
o Es necesario favorecer el desarrollo de la:

Estimulacién auditiva: es importante desarrollar una buena capacidad auditiva, ya que es util
para recoger informacién (aprender a; aprender a identificar, discriminar y localizar los sonidos
para detectar obstaculos; como sistema de orientacion; para reconocer las voces de las

personas, etc.)

Estimulacién del sentido del gusto y del olfato: 1dentificar y discriminar sensaciones olfativas
y gustativas para anticipar lugares muy atiles en orientacién y movilidad como por ejemplo
saber donde esta la cocina, jardin, patio y las personas; también es préctico para reconocer el

estado de los alimentos o discriminarlos, etc.

Estimulacién visual: es un entrenamiento especifico para utilizar al maximo el resto visual, por

més pequefio que sea, incluso la percepcion de luz, sombras y movimientos puede contribuir a

que la persona tenga mas independencia y seguridad en sus desplazamientos y en su vida diaria.
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En estas propuestas se toman en cuenta las orientaciones de oftalmélogos, Opticos o

profesionales vinculados a la tematica.

3.2 ESTUDIANTE CON CEGUERA

Una de las caracteristicas del/la estudiante con ceguera es su restriccion para recibir
informacién del mundo que lo rodea. Construye su conocimiento acerca del medio préximo
basicamente a través de los estimulos sensoriales, con el apoyo de otros sentidos como el oido,
el tacto o el olfato, y la informacién que pueden suministrar otras personas para conocer el
entorno. En el ambito escolar y familiar es necesario propiciar experiencias concretas
adaptando los materiales y empleando recursos especificos (ej. maquetas, elementos para las
Actividades basicas de la vida diaria-ABVD, equipos de geometria, entre otros) que facilitan el

conocimiento del entorno y el acceso al curriculo.

Los/las estudiantes ciegos al no contar con experiencias de observacion requieren de la
ensefianza y el aprendizaje de habitos en su autonomia personal (vestido, aseo, orden y
alimentacién). Los mismos necesitan experimentar y sentir en su cuerpo las acciones que
componen dichas tareas y, en ocasiones, recibir informacion verbal complementaria por parte
de los demas. Es de especial importancia que los/las estudiantes tengan asignado un tiempo
pedagogico para trabajar los conceptos de autonomia personal, los cuales deben ser acordados
institucionalmente con los docentes especializados en discapacidad visual donde se incluyen
transversalmente las 4reas especificas de Orientacion y Movilidad- OYM, ABVD y las
actividades instrumentales de la vida diaria -AIVD, para que los/as estudiantes adquieran un
autoconocimiento, de su condicién visual, habilidades y capacidades lo que los ayudara a

afrontar positivamente los desafios en el 4mbito personal, escolar, social y laboral.

Los/ las estudiantes ciegos utilizaran el cédigo Braille como soporte para la
apropiacion de la lengua escrita. Existen otros programas (lectores de pantalla) que permiten
mediante la descripciéon en formato audio acceder al texto/contenidos e informacioén. Es
relevante que el/la docente interiorice las didacticas especificas y los recursos necesarios para
cada situacion de aprendizaje, lo cual requiere un trabajo colaborativo y articulado entre el

maestro, el MOI y docente especializado.
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Aspectos educativos a tener en cuenta en los/as estudiantes con discapacidad visual.
e Ceguera

" Acceden al conocimiento del mundo fisico a través de los otros sentidos.
« Aprenden a orientarse y a desplazarse en el espacio.
« Adquirieren un sistema alternativo de lectura y escritura.

« Aprenden habitos de autonomia personal.

3.3 ESTUDIANTE CON CONDICION DE BAJA VISION

Los/las estudiantes con una condicién de baja vision, son los que presentan una
reduccion importante en el registro y la informacién visual. La misma no mejora con la
utilizacién de lentes, tratamientos quirargicos o farmacolégicos presentando por ello

dificultades para realizar tareas escolares, cotidianas entre otras.

Un estudiante con una condicion de baja vision puede presentar dificultades en la
agudeza visual (Capacidad de identificar un objeto a una distancia determinada), como asi
también tener un campo visual reducido (Capacidad del ojo de detectar estimulos cuando se fija
Ja mirada en un punto estatico). Un campo visual reducido repercute en el desplazamiento
seguro, la ubicacion o localizacion de objetos, presentando en algunos casos hasta alteraciones
en la percepcion de la perspectiva y el color, como asi también sensibilidad ante los cambios de
iluminacion.

En el abordaje del estudiante con una condicién de baja visién se debe “ensefiar a ver”,
lo mismo se lograra a través de propuestas pedagdgicas especificas, posibilitando el uso de su

remanente visual para la planificacién y ejecucion de una tarea mediante €l uso de ayudas
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opticas (lupas, magnificadores, celulares, etc.), modificaciones en mobiliarios, modificaciones

ambientales y/o técnicas (pupitres, atriles, pizarras, instrumentos de lectura, etc.)

Es necesario brindar a los/las estudiantes oportunidades de aprendizaje que faciliten

informacién del entorno, el uso y seleccién de recursos potenciando las experiencias visuales y

el desarrollo de aprendizajes.

Aspectos educativos a tener en cuenta:
e Baja Vision

+ Complementan la informacion recibida visualmente con los otros sentidos.
« Mejoran la funcionalidad visual mediante estimulacién y entrenamiento visual.

« Utilizan recursos especificos para la alfabetizacion.

3.4 ASPECTOS GENERALES EN LAS AREAS DEL DESARROLLO.

Desarrollo del lenguaje
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El desarrollo del lenguaje generalmente no se encuentra afectado por la discapacidad
visual, sin embargo, serd la relacién con los/las adultos/as y el mundo exterior la que va a
estimular el desarrollo lingiiistico del nifio/a, siendo fundamental que cada docente pueda

acompafiar estos procesos desde el nivel inicial.

El lenguaje es para el nifio o nifia con discapacidad visual la forma mas importante de
aprender y conocer el mundo que lo rodea, para comunicarse con los demés y desenvolverse
con autonomia.en el entorno familiar, social, recreativo, escolar. Su influencia y desarrollo esta

vinculado a procesos cognitivos previos como la imitacion, el juego simbodlico y la atencion.

En este sentido es importante que el/la docente incorpore estrategias como la
descripcion de las actividades que se presenten, el ambiente o las imdgenes en los materiales

didacticos que utiliza recuperando la atencién y organizando la actividad.
Desarrollo Motriz

La motivacién por el desplazamiento se desarrolla a un ritmo distinto en funcién a las
caracteristicas de cémo se recibe la informacién visual. Los/as nifios/as con discapacidad visual
necesitan que las personas que los rodean les proporcionen la motivacion para buscar y
dirigirse hacia los objetos y moverse. Como por ejemplo buscar una pelota, trasladarse hacia un

objeto.

Para que los/as nifios/as ciegos puedan desplazarse con seguridad y autonomia es
necesario que conozcan y comprendan su propio cuerpo, la relacion de sus partes, nociones de

lateralidad y la relacién que guarda el mismo con el espacio circundante.

Es por ello que resulta importante la implementacion de la ESI a través de diferentes propuestas

institucionales y espacios que puedan favorecer el desarrollo integral de los/las estudiantes.

Antes de movilizarse deberan haber adquirido conceptos de posicién, ubicacion, direccion,
distancia y orientacién en el espacio, necesarios para lograr eficiencia en los movimientos
locomotrices y la movilidad independiente: postura, marcha, fuerza, flexibilidad, rotacién del
cuerpo y movimientos coordinados del tronco y las extremidades. Todos estos aspectos pueden
ser acompafiados por los y las docentes mediante distintas dinadmicas que incluyan el juego y

los recursos propios para la discapacidad visual: a modo de ejemplo en la clase de educacion
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fisica el/la docente podra incorporar adaptaciones de los elementos utilizados: colores en los
aros, sonidos en las pelotas, referencias tactiles o podotactiles en el suelo, en los arcos, entre

|

i otros.
Ay

3

El juego contribuye al desarrollo del pensamiento simbélico y permite la socializacion. A
través del mismo se facilita el vinculo entre pares y docentes, la comunicacién, la exploracién
del entorno y de los objetos con mayor seguridad y confianza, logrando competencias

cognitivas y experiencias sensoriales para conocer el entorno.

Desarrollo Personal Social

La socializacion

Ante una condicién visual desde la primera infancia los/as nifios/as generalmente pueden
presentar un repertorio mas limitado para iniciar y mantener las interacciones sociales en
ausencia de una comunicacién no verbal, como la sonrisa o el contacto visual, por lo que hay
que proporcionarles variadas experiencias y crear oportunidades en su entorno social y escolar
para favorecer el vinculo con sus pares. Se relaciona estrechamente con el desarrollo de las

ABVD,Oy l\/i, AIVD incorporando en las planificaciones su implementacion.
Autoconcepto/ Autoimagen

El desarrollo del autoconcepto se ira construyendo en la medida en que el nifio o nifia, adquiera
seguridad a través de experiencias significativas y vinculares desde la temprana infancia con la

familia y luego en el entorno escolar.

Para el conocimiento de su autoimagen es necesario que tenga a su alcance distintas
experiencias de exploracion; el uso de las manos para tocar las distintas partes del cuerpo hace
que logre mayor estabilidad en su orientacién en el espacio préximo, convirtiéndolas en
instrumentos de exploracion tactil y en el desarrollo de las habilidades necesarias para el

aprendizaje posterior.

Los/as nifios/ds con ceguera necesitan tener la oportunidad de explorar, manipular, cuestionar y

comentar lo que se les ensefia, de manera que puedan afianzar lo aprendido, por ejemplo, a
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través de las diferencias de las caracteristicas fisicas de las personas (altura, cabello, tono de

voz, etc.).

La adquisicién de habilidades comunicativas, sociales facilitan los procesos escolares y de
participaciéon activa. Disefiar los apoyos y estrategias organizadamente permitird mejores
condiciones para el aprendizaje significativo, centrado en los intereses y capacidades del/ la

estudiante lo que favorecera su desempefio individual y mayores competencias para la vida.

Los apoyos que se diseflen incluiran recursos y estrategias que permitan el desarrollo integral
del/la estudiante, y deberan contar, ademas, con las intervenciones del/la docente
especializado/a en discapacidad visual, el/la MOI y el acompafiamiento de los equipos técnicos

si se encuentra disponible este recurso.
4. PROCESOS PEDAGOGICOS PARA LA DISCAPACIDAD VISUAL

Los mismos se desarrollan en escuelas y centros de Educacién Integral, con docentes
especializados en discapacidad visual en los distintos niveles educativos, acompafiando los
procesos de inclusion. Los y las estudiantes con discapacidad visual requieren para el desarrollo
de sus aprendizajes utilizar diferentes materiales y estrategias que le permitan establecer

distintos canales para acceder al conocimiento.

4,1- Criterios generales

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje deben ser de caracter dinamico, agiles, activos, con
intercambio e interrelacién ya que requieren de una participacion activa por parte del/ la

estudiante y una actitud interesada y comprometida de los/las docentes.

Para que el proceso se dé en forma efectiva y las experiencias se alcancen, es necesario que los
y las docentes tengan conocimiento de las técnicas, los recursos a emplear y el manejo de
didacticas especificas para la planificacién de la ensefianza, atendiendo a la accesibilidad de los

contenidos.

A la vez, el/la docente tiene que ensefiar; €5 un trabajo que se va construyendo diariamente,
recuperando la importancia del aprendizaje situado en el transcurso de la experiencia, en el

intercambio con otros y otras a lo largo de la trayectoria que cada uno recorre. El trabajo

64




“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Provincia de Entre Rios 4 7 4 O
_ C.G.E.

RESOLUCION N°
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

docente supera la técnica y conlleva la posibilidad de pensar, sentir y querer mejorar la

practica.

Los/las estudiantes con discapacidad visual requieren para el desarrollo de sus aprendizajes
utilizar diferentes recursos y estrategias acordes a las necesidades especificas. Por ejemplo, en
el 4rea de matemdtica se podran realizar adaptaciones con material concreto para la
representacion '_de angulos usando dos tiras de papel (resistente) y un broche mariposa para

regular la apertura y la representacion de los distintos tipos de angulos que se estén trabajando.

Para que las situaciones de aprendizaje adquieran significatividad es necesario crear
condiciones propicias, teniendo en cuenta las particularidades de cada estudiante, los
instrumentos propios de la alfabetizacion a emplear y el disefio de las propuestas pedagbgicas

en las distintas areas curriculares o en su articulacién.

Los/las estudiantes con discapacidad visual requieren para el desarrollo de sus aprendizajes
utilizar diferentes recursos y estrategias que permitan acceder a la informacion y favorecer sus
conocimientos. Teniendo en cuenta la trayectoria escolar de cada estudiante en particular, es
relevante planificar los recursos materiales y programas especificos, soportes tecnoldgicos y
uso de recursos digitales que requieren los estudiantes con ceguera o aquellos que presentan

una condicién de baja vision.

El docente es el responsable de brindar las condiciones necesarias para los aprendizajes y los

instrumentos, siendo prioritario el registro de los avances en la trayectoria de los estudiantes.

42- Orientaciones Generales para trabajar con estudiantes con discapacidad visual.

Estudiantes con ceguera:

e Desplazamiento auténomo y de orientacién en el espacio, con las correspondientes
ayudas técnicas. Se podra trabajar los distintos espacios de la escuela, sus referencias,

su utilidad. También se sugiere la construccién en el plano o en maquetas.
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~ Estudiantes con baja vision:

4.3-

Aprendizaje del sistema Braille o de acceso a dispositivos: simultineamente se¢
acompafia e implementa con software especificos como Lee Todo, Cantaletras etc. (se

puede acceder a estos programas desde los buscadores de google)

Utilizacién de materiales y ayudas que faciliten la participacion y el desempefio en las
actividades escolares. Por ejemplo recursos como caja con cuerpos geométricos,
geoplanos, pizarras y también los especificos como equipos de geometria, reglas en
braille o referencias més grandes en la numeracién, pictogramas, tiposcopios entre

otros.

Interiorizacién de estrategias y acciones que aseguren su autonomia personal y el

esquema corporal.

Integracion de la informacién procedente de experiencias multisensoriales, entre otros.

Y

Incorporacion de informacién procedente de las distintas vias de acceso sensorial, a
modo de ejemplo marcar con color referencias en un mapa ampliado, representar

objetos previa manipulacién.

Estimulacién del resto visual para potenciar su funcionamiento y los procesos
cognitivos, ofreciendo experiencias significativas a través de recursos como el uso de
videos sobre el tema planteado, seleccion de imagenes, grabacion de clases,

anticipacién de texto a trabajar, visitas educativas, entre otras.

Apropiacién de estrategias y acciones que aseguren una autonomia personal, como uso
de eclementos escolares ( cuadernos con renglones adaptados, guias de lecturas,

tiposcopios etc.)

Implementacién de recursos y ayudas épticas y no opticas con el objetivo de potenciar

las experiencias visuales.

Estrategias did4cticas generales para estudiantes con discapacidad visual
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e Establecer con el/la estudiante un vinculo desde lo personal y no desde su condicién

visual.

e Permitirle desde el intercambio social el desarrollo de la autonomia e intervenir si solo
lo necesita.

e En cuanto a la comunicacion verbal es relevante: hablarle siempre de frente y
estimularlo a que haga lo mismo. Describir verbalmente y/o con ayuda corporal
expresiones, gestos, movimientos corporales. Utilizar de manera natural las palabras
como mirar, ver; reemplazar las palabras “ahi”, “alli”” por palabras que tengan ncciones
espaciales, delante, a la izquierda; describir y precisar verbalmente todo lo que pueda
ser apreciado globalmente “Hay diez persona, el cuadro tiene....” Verbalizar situaciones

que se produzcan en clases, actos pablicos.

e Potenciar el desarrollo de capacidades basicas y motivar para llevar a cabo actividades
que permitén ampliar las 4reas especificas tales como O y M, las ABVD y AIVD

favoreciendo el desarrollo de la formacién integral.

e Reconocer sus necesidades ¢ intereses. Si se quiere saber algo de él/ella, se le debe

preguntar directamente.
e Saludarlo/a identificandose con nombre y referencias que ayuden al reconocimiento.

e Utilizar recursos multisensoriales, que permitan y favorezcan la utilizacion de todos
los sentidos, sobre todo tacto y oido. Implementar objetos reales o manipulables a las
clases, que tengan olor y sabor. por ejemplo, al trabajar el sentido del gusto y sus
estructuras se podran utilizar representaciones tictiles bidimensionales o
tridimensionales, el reconocimiento de sabores mediante distintos alimentos y la

integracion de los otros sentidos.

e Trabajar sobre objetos y situaciones de la vida real, en la medida de las posibilidades,

como €l uso de objetos concretos y su exploracion.
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Verbalizar todas las situaciones para favorecer el conocimiento del contexto, utilizando
un lenguaje concreto y acorde a la edad del/ la estudiante, con términos conocidos o

familiares.

Anticipar verbalmente algunos hechos, sobre todo si el entorno es poco conocido. Evitar

sobresaltos o saturacion de informacidn.

Dar informacién adicional en los casos que no pueda percibir los datos significativos
por si mismo. Por ejemplo, si se quiere trabajar las fases de la luna se podra representar
de manera simple con esferas o pelotas, acompafiando los movimientos y sumando la

descripcion.

Desarrollarla percepcién tactil y analitica en los/las estudiantes con ceguera
permitiéndoles componer la globalidad de un objeto, hecho o situacién. Para su
construccién necesitan explorar en forma sucesiva y organizada dicha experiencia que
requiefe un entrenamiento. Ej. el uso de planos para conocer el barrio y sus

dimensiones.

Tener en cuenta que estos estudiantes perciben mejor: los objetos reales o maquetas, las
representaciones bidimensionales simples y con elementos muy diferenciados, las
figuras estaticas, las figuras que no estén superpuestas o con perspectivas en los

graficos.

Trabajar la exploracién de un concepto con varios objetos a la vez. Ej. elaborar varios
tipos de representaciones de flores, discriminar las que uno desea, retirar las otras,
clasificar sin perder elementos, establecer criterios entre otros como suave, porosa, fria

ete.

Realizarla ensefianza del dibujo a partir de formas estructurales y esquematicas como el
uso de elementos para lograr representaciones sobre relieve con materiales simples
como plastilina, masa, acrilico, hilos, etc. El uso de pizarras de dibujo que se

confeccionan con una base de madera o cartén, en la cual se agrega una rejilla o tela

mosquitera que al colocar hojas y usar crayones permite generar lineas con relieve.




“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Provincia de Entre Rios , 4 7 4 O
— RESOLUCION N° - C.G.E.
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

o Desarrollarla gestualidad para la comunicacion y el vinculo con otros: el aprendizaje de
gestos 0 movimientos motores se despliega a través de modelos que puede ser el mismo
docente, un compafiero, permitiéndole situaciones de exploracién a través del tacto del

modelo y/o realizar el gesto en el cuerpo.

e Desarrollar conceptos de los objetos o cosas, para lo cual es necesario establecer una
relacion con lo ya aprendido y potenciar la busqueda de relacién entre conceptos, la
unidad del discurso, la percepcion relacionada de las cosas. A modo de ejemplo el uso
de concepto carpeta archivadora se relaciona con conceptos anteriores como libros,

carpetas para guardar, etc.

e Permitir y facilitar la utilizacién de las ayudas opticas y visuales (tarjetas, material de
anticipacién como abecedarios etc.) necesarias a los y las estudiantes con baja vision.
Es bueno utilizar un material claro, bien contrastado y sin acumulacién de imagenes.
Por lo general para trabajar un texto (¢j. un cuento)se utilizan ilustraciones en las cuales

se centraliza una sola imagen significativa evitando la saturacion de detalles.

e Establecer referencias de posicion entre los objetos en el espacio, cuando los/las
estudiantes presenten dificultades para ubicar objetos en los espacios dulicos y
escolares. Para ello es necesario: procurar referencias concretas de la situacion de
objetos y personas; mantener un orden fijo o una anticipacién de los cambios y de los
obstaculos, (escalones o cambios de orden del mobiliario); si un estudiante necesita que
se le guie, el vidente debe ir delante de él; con respecto al trabajo éulico, suele ser
necesario darle més tiempo y proporcionarle estrategias muy claras de organizacién del

trabajo, favoreciendo la planificacion del mismo.

En relacién a las propuestas educativas

e [stablecer una temporalizacién adecuada de los objetivos curriculares al estilo de

aprendizaje de cada estudiante.

e Disponer de flexibilizaciones temporales, si es necesario, para la realizacion de las

tareas escolares que requieran un texto de una pagina en Braille o en la computadora.
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Facilitar espacios fisicos para implementar las técnicas de orientacién y movilidad y de
las Actividades basicas de la vida diaria (ABVD) que permitan desarrollar la autonomia
personal y la autoestima. Por ejemplo, se puede asignar al estudiante pequefias tareas
como buscar algo a otro salon, izar la bandera etc.

Realizar un seguimiento en la utilizacién de las ayudas 6pticas prescritas, comprobando
si el estudiante utiliza los elementos o recursos que sugiere el docente especializado, por
ejemplo, el atril para la lectura, uso de un fibron/fibra més gruesa, en vez de una
lapicera para la escritura.

Adecuacion del entorno a las necesidades educativas y sociales: controlar la
iluminacion en cantidad y calidad, evitar deslumbramientos; ubicacién del estudiante en
el aula.lo més cerca posible del profesor / docente y de la pizarra o pizarrén; ayudas
pticas y no dpticas, fotocopias ampliadas; espacio suficiente para almacenar el
material, etc.

Disponer de una organizacion y distribucion de los elementos del aula. Es aconsejable
que el estudiante conozca la distribucién del aula, la situacién de puertas, ventanas,
pizarra, mesa del profesor, ubicacién de los compafieros, percheros, armarios, tomas de
corriente, de todos los muebles y elementos del aula.

Evitar en lo posible los cambios de ubicacion de los elementos y, en caso de que sea
necesario reorganizar el aula, advertir o anticipar los cambios realizados.

Dar a conocer la importancia de un espacio ordenado, evitando que haya materiales en
el suelo (mochilas, libros, etc.) o sillas fuera de su lugar, que puedan ocasionar
inseguridad o accidentes al desplazarse.

Informar si hay cambios dentro del aula o el edificio.

Motivar al estudiante que use las técnicas de baston y proteccion dentro del aula y en

espacios desconocidos.

Explicar o describir verbalmente las actividades, que el docente vaya escribiendo,
dibujando o sefialando de manera que el/la estudiante con discapacidad visual esté
informado en todo momento. Se deben evitar referencias verbales generales, sin
contenido como “aqui hay una ecuacién”, “esta suma”, “esto y aquello” y sustituirlas
por otras de mayor significado a la derecha de la pizarra, dos mas cinco, del mismo
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modo, toda la informacion que se facilite por medio de imagenes (fotografias, video,
presentaciones, Power Point) deberd ser explicada verbalmente.

e Los estudiantes con discapacidad visual realizarén los trabajos en clase al igual que el
resto de sus compaiieros, utilizando materiales y recursos diferentes. A modo de
e¢jemplo: para la escritura (tomar apuntes o realizar exdmenes) con la maquina Perkins
(ciegp§), cuademillos adaptados (baja vision), computadoras, o bien, utilizar
grabaciones cuya utilizacién permite editar la informacion, procesarla o imprimirla.

e Es beneficioso utilizar carpetas de diferentes colores que favorezcan la organizacién de
los estudiantes con baja visién. Por ejemplo, caratula roja para carpeta de geografia,

verde para matematica (previo acuerdo con el estudiante)

4.4- Docentes que acompaiian los procesos de inclusién educativa

Estos/as docentes podran hacer uso de medios alternativos a los usuales para el cumplimiento
de los diferentes objetivos curriculares teniendo en cuenta el ritmo con que el/la estudiante

realiza las diferentes tareas escolares.

Es necesario-instalar en el aula el uso de instrumentos tales como pizarras imantadas, atriles,
soportes para tarjetas y materiales didacticos especificos como: domind, rompecabezas con
texturas, hojas con rebordes, que también podran acompafiar las propuestas del resto de los

estudiantes(pizarras blancas, laminas con contraste etc.).
4,5- La flexibilizacién del curriculo

El elemento esencial de la educacién de los y las estudiantes con discapacidad visual es, sin
duda, el curriculo, concebido genéricamente como el conjunto de objetivos, contenidos,
metodologias, estrategias de ensefianza y sistemas de evaluacién que definen y configuran la

trayectoria escolar en cada etapa, ciclo o curso.

Un curriculo flexible es aquel que mantiene los mismos objetivos generales para todos los/las
estudiantes pero que brinda diferentes oportunidades de acceder a ellos, es decir organiza la

ensefianza desde la diversidad social, cultural, teniendo en cuenta los estilos de aprendizajes,

brindando todas las oportunidades de aprender.




“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Provincia de Entre Rios 4 ; 4 O

RESOLUCION N° C.G.E.

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

Por ello, flexibilizar hace referencia al intento de adecuar la ensefianza a las particularidades y

necesidades de cada estudiante, ya que no existe una respuesta educativa Unica.

El punto de partida de las flexibilizaciones se sitiia en un nico curriculo general comin a todos

los/ las estudiantes para la ensefianza obligatoria.

A partir de este concepto de curriculo flexible, se incorporan los ajustes razonables al curriculo

que requieren los estudiantes con discapacidad visual.

Estos pueden ser de dos tipos:

a) Del entorno fisico.

Hacen referencia a los cambios materiales que es preciso realizar en el aula y en el espacio de
la escuela para garantizar una adecuada organizacion fisica. Los aspectos que han de tenerse en

cuenta aqui son:

e Disposicién fija de los distintos elementos y anticipacion en caso de modificacion de los

mismos.

e Espacio de trabajo suficiente para manejar el material, recursos (atril, computadora,

maéquina Perkins entre otras.).

e Conocimiento exhaustivo de las diferentes zonas por las que ha de desenvolverse el/la

estudiante (salas, comedor, bafio etc.).
e Eliminacion de obstéculos y barreras arquitectonicas que impidan la accesibilidad.

e Ubicacion en el aula en el lugar mas acorde a su funcionamiento o condicion visual.

b) De recursos técnicos y artesanales.

Destinadas a garantizar un adecuado acceso a los contenidos. Los ajustes pueden ir

acompafiados y complementados con programas 0 Te¢cursos tiflotecnologicos.
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4.6- Referencias generales sobre los recursos

Cuando pensamos en materiales de aprendizaje para estudiantes con discapacidad visual, hay
que tener en cuenta la clasificacién que realiza la Organizacién Mundial de la Salud (OMS) ya
que, si consideramos a un material accesible, éste ha de ser confeccionado segin las

necesidades de cada estudiante.

Son recursos accesibles: mapas adaptados, tablas pitagdricas en relieve, libros parlantes, juegos

didécticos adaptados, esquemas del cuerpo humano, entre otros.

La modificacién o provisién de recursos espaciales, materiales, personales o de comunicacion

permite atender las particularidades de los/las estudiantes para acceder al curriculo general.
. Son flexibilizaciones de acceso la eliminacién de barreras arquitectonicas, la mejora de
las condiciones de iluminacidn o sonoridad, el mobiliario adaptado, las ayudas técnicas
y tecnolégicas (ayudas o6pticas y no Opticas, herramientas, instrumentos de
tiflotecnologia (propios de la educacién de estudiantes con discapacidad visual), los
sistemas de comunicacién complementarios y los sistemas alternativos de comunicacion

. (braille y macrotipos, alfabetizacion digital).

- Se consideran flexibilizaciones de acceso metodolégicas, los soportes materiales que

pueden mejorar el desempefio del estudiante. Por ejemplo:

+ Utilizacion de lectores de pantallas, magnificadores, video lupa, etc.

+ Incremento del apoyo visual para presentacion de temas y explicaciones.

+ Trabajo anticipado del vocabulario novedoso.

« Anticipacién de actividades para generar entornos predecibles.

v Apbyo de material concreto en 4reas légico-mateméticas, como dbaco y/o
calculadora, geoplanos, pizarras de dibujo, entre otras.

+ Ampliacion de fotocopias, materiales.

« Planificacién de actividades experienciales para enseflanza de contenidos;
anticipacion de textos.

+ Aumento del tamafio de los renglones.

« Sefialamiento de los margenes con color.
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« Grillas numéricas, mapas, cuadros, como soportes.

4.7- Referencia para las distintas dreas de trabajo:
Alfabetizacion:

El sistema Braille es ¢l medio esencial de lectura y escritura para las personas con ceguera y

permite el acceso a la informacidn escrita.

Para su aprendizaje es importante el desarrollo de actividades de iniciacidn con tareas
especificas en tomo a lo sensorial, tactil, organizacional y espacial; previas a la representacion
gréfica, a la significacion e interiorizacién de cada cardcter Braille (Celda en la que se

representan los puntos en relieve, organizado en una matriz de 3 filas y 2 columnas).

Cada docente especializado en discapacidad visual incorporara paulatinamente el abecedario,
los signos de puntuacién, la signografia matematica, la musicografa, el uso de la estenografia,
en el caso que los/las estudiantes que puedan acceder a ella. Los demés docentes no estan

obligados a aprender Braille, si es beneficioso conocer el nivel y los signos especificos que usa.

El y la estudiante con discapacidad visual sin compromiso cognitivo tiene las mismas pautas de

desarrollo y puede interactuar de la misma manera con sus pares y con el conocimiento.

Con el desarrollo de la via tactil y las habilidades cognitivas se van estructurando con el uso de
materiales cada vez més precisos y pautados. A modo de ejemplo, al usar planos o esquemas
con el paso del tiempo estos pueden complejizarse con mas referencias, escalas graduadas, etc.
Los textos varian en estructura y es fundamental abrir la puerta a otras formas de acceso. Nos
referimos especificamente a miltiples formas de acceder al material presentado, puede ser solo
en sistema Braille, de forma mixta utilizando recursos informaticos y planos o mapas hapticos
o solo textos digitalizados. Simultdneamente se debe abordar el razonamiento logico
matematico avanzando en la incorporacién de materiales estructurados como pueden ser
abacos, caja inatemética, geoplanos, etc. Teniendo en cuenta las posibilidades de acceso
también a los recursos informéticos especificos que puedan acompafiar las trayectorias

escolares.
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Aprendizaje de la lectura y de la escritura

Las actividade$ de preparacion para el aprendizaje de la lectura y de la escritura comienzan
desde que uno manipula y se relaciona con los objetos, hasta llegar a comprender que los
nombres de las cosas y cantidades que usa en el lenguaje oral tienen simbolos escritos. El/la
estudiante con ceguera, al carecer de estimulos espontdneos, necesita que se le acerque la

informacion rotulando en Braille los nombres, ambientes y colocando a su alcance el material.

En la ensefianza del Braille se infieren dos aspectos importantes, la primera es la adaptacion de
materiales de acceso y la segunda son las flexibilizaciones curriculares que permitirdn crear

mejores condiciones para el aprendizaje del estudiante.

El/la docente debe conocer la diferencia entre ajustes razonables y flexibilizaciones
curriculares. Particularmente las potencialidades y necesidades de los/las estudiantes, de modo
que le permita elaborar materiales y actividades que tengan las caracteristicas de ser efectivas,
sostenibles, replicables, relacionadas con el curriculo escolar. Aquellas deben ser accesibles y

posibles de llevar a cabo y estardn consensuadas por todos los actores implicados en el

proyecto.

El/la estudiante con ceguera debe iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura en Braille al

mismo tiempo que sus compafieros videntes inician la lectura y escritura en tinta.

Como en la escritura en tinta, se hace igualmente necesario preparar al estudiante con
discapacidad visual con ejercicios que favorezcan el dominio muscular de las manos y dedos,

asi como una coordinacién motriz y orientacién espacial.

La ensefianza del Braille necesita condiciones previas y una actitud positiva hacia el

aprendizaje, ya que requiere de motivacion, atencién y concentracion.

Es muy importante y significativo para el/la estudiante con discapacidad visual el apoyo de su

familia, amigos o compaiieros de clase, por lo que deberén también aprender el sistema Braille

(fundamentalmente en la familia).

Los libros deben ser de disefio simple, intuitivo y facil de entender. Las ilustraciones para libros

infantiles deben resaltar los aspectos mas significativos, por ejemplo, si en un cuento, Shrek
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est4 en el bosque, entonces sera el protagonista de la ilustracion principal y no los elementos
del bosque (arboles, pajaros, flores, mariposas, etc.). El o la docente acompafiard o hara
participes a los demés estudiantes generando las descripciones de manera verbal poniendo
énfasis en lo mas significativo, favoreciendo la interaccion y el enriquecimiento con el resto del

grupo.

Un libro infantil debe tener las dimensiones necesarias como para que el/la estudiante lo

explore con ambas manos, o sea, no muy grande y tampoco demasiado pequefio.

Para el desarrollo de la motricidad gruesa y fina se proponen las siguientes actividades: encajar
bloques, ensartar fichas, encajar piezas, introducir objetos en recipientes, punzar libremente,
punzar siguiendo patrones, modelar con plastilina, arrugar, rasgar, doblar y recortar papeles,
apilar diferentes materiales, pegar, enroscar y desenroscar, armar, abrochar botones, atornillar y
destornillar, operar cierres y perillas, pintar con los dedos, broches, esponjas, pinceles, modelar

con arcilla y plastilina, etc.

En las experiencias previas de exploracion de objetos o lugares con las que cuenta ese
estudiante, siempre serd mejor el objeto real, pero, si quiero representarlo, deberia bacerlo
acorde a la edad y caracteristicas del/de la estudiante. No s6lo es relevante que conozca el
objeto en cuestién sino también su entorno, propiciando el trabajo dulico a través de
experiencias vivenciales mediante salidas socioeducativas, con la comunidad, culturales,

deportivas, etc.

Como cualquier otro, el/la estudiante con ceguera necesita haber adquirido ciertas nociones
referidas al espacio, lateralidad, esquema corporal, asi como un entrenamiento tactil, que
precisara para manejar los instrumentos de escritura y acceder a la informacion a través de la
lectura del Braille. La ceguera no implica, automaticamente, tener un tacto mas sensible; el

tacto se va desarrollando con la estimulacién y la préactica.

- En la presentacién de materiales en relieve, como mapas, gréficas es importante anticipar al
estudiante desde la descripcién brindando orientaciones espaciales y estrategias de exploracion,
para ayudarle a identificar lo que va a tocar, asegurando el éxito y la comprensién del

contenido a trabajar.
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- Favorecer la representacion con texturas acordes al objeto ensefiado, por ejemplo, si es un
pajaro elegiré plumas, si es una oveja, lana. El criterio es idear con creatividad y sentido comtn
una ilustracion que favorezca la imagen mental que el estudiante debe construir, usando sus

sentidos disponibles.

- Las formas o figuras representadas deben ser simples, sin detalles innecesarios, cuidando que
los materiales y la disposicién de la misma transmitan lo mds importante de lo que alli se

cuenta: €l mensaje principal.

Los materiales tridimensionales favorecen la motivacion y los mismos podran ser de uso
convencional o realizados de manera personalizada por impresoras 3D o material concreto. A
modo de ejemplo, un cubo puede presentarse a través de una figura tridimensional, en madera,

en plastico con texturas o artesanalmente con cajas.

Es importante que los materiales sean seguros, resistentes, agradables al tacto y atractivos;
siempre se buscara la interaccién con todos/as los/las estudiantes de la clase para favorecer la

motivacion y la inclusion.
Estudiantes con Baja Vision:

Los y las estudiantes con baja vision requieren de ciertos ajustes para acceder a la informacion
del entorno o para realizar actividades especificas como leer, escribir, dibujar, describir

imagenes. Pueden necesitar el uso de las siguientes ayudas:

Avyudas no-6pticas: son las que no necesitan ser presctiptas por el oftalmologo. Para el uso de
las mismas, hay que tomar en consideracion cuatro aspectos: ergonomia, contraste, iluminacién

y tamafio.

e Ergonomia: Los y las estudiantes con baja visién suelen leer a distancias de trabajo

muy cortas, lo cual provoca una postura corporal incorrecta.

a) Mesas pupitres, portalibros de mesa y atriles plegables permiten acercar el texto sin

necesidad de inclinar la espalda.

_b) Los atriles para libros sirven para solucionar el problema de la postura de la persona

con baja vision.
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e Contraste: Los y las estudiantes con baja vision necesitan del contraste para la
realizacion de sus actividades con mayor facilidad y menor tiempo. Por ejemplo, hojas

cuadriculadas y rayadas adaptadas, remarcados en alto contraste etc.

a) Existe una amplia variedad en el mercado de lapices, lapiceras, microfibras los

cuales facilitan el acceso a la escritura.

b) Tiposcopio. Ayudas utilizadas para lectura y escritura que facilitan el cambio de

renglon.

¢) Otros implementos como reglas, transportadores y otros instrumentos de medicion

con los numeros bien marcados y que presenten contraste.

o Iluminacion: existe variedad en el mercado y que brindan muy buena iluminacion,

apenas dan calor y son aconsejables para colocarlos cerca del texto de lectura.

a) Léamparas: Ayudan a controlar la intensidad de luz que necesita cada estudiante con
baja vision.
b) Visera para el sol/ gorros: Esto es importante, ya que generalmente los nifios con

baja vision tienen fotofobia a la luz.

¢) Filtros: Se recomiendan para aquellas personas que padecen sensibilidad al
deslumbramiento, vision borrosa, pérdida de sensibilidad al contraste y dificultad

para adaptarse a cambios bruscos de niveles de iluminacion.

Otras consideraciones:

e Tamafio de dibujos o letras: El tamafio debe establecerse de acuerdo a las caracteristicas

del estudiante.
Textos con letra impresa de gran tamafio que facilita la lectura. Generalmente se emplea
en fuente ARIAL, sobre la misma se puede hacer modificaciones de tamaiio y grosor.

o Ayudas Opticas:

- Ayudas pticas para visién cercana que permiten el acceso al material escrito y gréfico

en general, como: lentes especiales y lupas con y sin luz, de apoyo 'y manuales.
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- Ayudas electrénicas existe gran variedad y dependen de las caracteristicas y necesidad

del estudiante.

4.8- Orientaciones para el abordaje aulico

En el trabajo con estudiantes con baja vision es importante tener en cuenta el uso de colores, ya
que muchas veces los y las estudiantes acceden a material no acorde a su funcionamiento
visual. Se puede acompafiar asociando los colores con diferentes sensaciones desde la

descripcién. A modo de ejemplo: el sol siempre fue amarillo o el cielo celeste.

Es importante. ejercitar las experiencias tactiles acercandose a la capacidad de razonar y

comprender lo que se le estd mostrando o explorando. El dibujo de un arbol con las

caracteristicas de los mismos.

Los y las docentes acompafiardn la secuenciacién de los contenidos respetando los criterios
para la presentacién de los mismos. Es indispensable que el/la docente pueda pautar y

secuenciar el trabajo con cada estudiante teniendo en cuenta sus competencias.

En los primeros afios es prioritario abordar el conocimiento del espacio y del entorno desde el
propio cuerpo para adquirir y afianzar conceptos espaciales bésicos tales como (izquierda-
derecha, arriba-abajo, adelante-atrés, etc.) Los mismos deben ser incorporados desde el juego y
acompafiados con la expresién y la oralidad para poder construir conocimientos que podran ser
empleados en un futuro. También posibilita el acceso a la lectura, escritura y el uso del recurso
especifico para acceder a la misma.

Es fundamenf?l incluir experiencias tactiles, planos, maquetas y representaciones, a fin de
acercar una realidad espacial completa, para afianzar la postura y el equilibrio y la
interiorizaciéon del esquema corporal y asi tener un conocimiento global del cuerpo, los

movimientos, la lateralidad y direccionalidad a través de juegos corporales, juegos de
imitacion, entre otros.

Desde temprana edad es necesario trabajar las nociones de tiempo Yy las diferentes

caracteristicas, ensefiar los puntos cardinales, las referencias de lateralidad en uno y con

relacion a otras personas y objetos.
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Cada docente serd encargado de la gradualidad de todos los aprendizajes teniendo en cuenta el

desarrollo previo, la comprensién y la adquisicién de la nueva competencia.

Los registros y el desarrollo de fichas o guiaé son necesarios para tener referencias claras de
cada estudiante en cuanto a sus procesos y avances en el aprendizaje, considerando los
contenidos de un mismo afio escolar o afio consecutivo, donde seré significativo por ejemplo
registrar el ﬁivel de escritura en braille, referencias sobre el manejo de programa o
aplicaciones, el empleo de materiales de geometria, uso de mapas, adaptaciones o sugerencias

brindadas con anterioridad con respecto a su funcionamiento visual.
Autonomia personal

En el marco de los “Lineamientos organizativos y curriculares para las instituciones educativas
de la modalidad Educacién Especial” (Res. N° 444/22, p 116) el desarrollo de la autonomia
personal pretende que los/las estudiantes logren la “independencia personal” en lo que se
refiere especiﬁcamente a movimientos, desplazamientos, habilidades necesarias para

desenvolverse en su entorno.

Actividades Bisicas de la Vida Diaria (ABVD)

Se refiere a un grupo variado de competencias relativas al comportamiento habitual y cotidiano
de las personas (higiene y arreglo personal, desenvolvimiento en la mesa, realizacion de las
tareas domésticas, etc.). Los contenidos de los programas de ensefianza de las actividades de la
vida diaria a los y las estudiantes con ceguera y con baja vision, integran aspectos comunes con
la poblacion general y otros, de caracter particular, inherentes a las necesidades especiales que
se derivan de la pérdida total o parcial de la vision. Estas actividades deben ser abordadas de

manera transversal en las propuestas educativas.
Autocuidado:

e Hacer la cama.
e Barrer.
e Poner y quitar la mesa.

e Limpieza de utiles de cocina, entre otros.




“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Provincia de Entre Rios 4 7 4 O
i C.G.E.

, RESOLUCION N°
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

Actividades de relacion:

e Saludo: dar la mano, dar un beso.
e Uso de teléfono, equipos de comunicacion.

e Comportamiento en actividades sociales: reuniones con amigos y familiares.
Entrenamiento en actividades diversas:

e Comportamiento en la mesa.

e Localizacion de asientos.

e Alinecamiento con la mesa.

e Localizacion de cubiertos, servilletas.
e Orientacion en el plato.

e Habilidades para comer:

e Utilizacion de la cuchara, tenedor y cuchillo. Servir liquidos, bebidas.

4.9- Tiflotecnologia. Tecnologias de la informacién y comunicacion.

Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) y las tiflotecnologias

constituyen un eje central para favorecer el acceso al conocimiento.

Fl desarrollo de los proyectos que incorporen la utilizacién de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién (TIC) puede facilitar una mejora cualitativa de los
procesos de ensefianza 'y de aprendizaje, que permitiran el desarrollo de capacidades y
competencias, y atenderén a la singularidad y a las necesidades individuales de cada
estudiante y potenciaran motivaciones que den un cardcter significativo a los

aprendizajes.

Es el conjunto de teorias y de técnicas que permiten el aprovechamiento préctico de los
conocimientos tecnolégicos aplicados a personas ciegas o con baja vision. Es por tanto,
una tecnologia de apoyo. Los estudiantes ciegos o con baja vision, sin una adaptacién
adecuada, no podrianA hacer uso de las nuevas tecnologias. Es por esto que la

tiflotecnologia se ha convertido en una herramienta indispensable para estas personas ya
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que les permite acceder a las nuevas tecnologfas, ya sea mediante equipos especificos o

adaptaciones, de acuerdo con las necesidades u objetivos de cada estudiante o usuario.
Recursos para acceder a la informacién:

Estudiantes ciegos:

Mdaquina
Perkins y
EsTudlomes
Cieqos = | €X10S en Braille

Lectores de
pantallas,

Estudiantes con condicién de baja visién: |

— Ayudas opticas

Estudiantés con Adaptaciones de [
baja Vision software en computadoras \

B (cctores de pantalias
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Ejemplos de recursos:

Dispositivo de lectura auditiva capaz de convertir texto impreso y/o digital en audio.

Impresoras Braille. Permiten la impresion de material a gran escala.

Editores matematicos:

Todas las expresiones matematicas se escriben linealmente y el lector de la pantalla las lee
mediante la utilizacién de la nomenclatura especifica de la matematica. Puede usarse con el

lector de pantalla Jaws y NVDA.

LAMBDA: Es un programa permite que la expresion matemdtica sea expresada en Braille,

copiarse y pegarse en un editor Braille que permite su impresion en este sistema para la lectura.

s
SaNMewE o TN (! MTOMEEVELWLERLE d
et s

Mine us=iares y Taranolss? .

AHullal pars Yo YAIOKCS dv A 89 uMplecd
7 0

Yen Lo paikbola:?

yoRz ' 2-dx-d
ADc scrilbis utros alGurntos de este parabela.i
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EDICO: Es una herramienta que posibilita editar contenidos cientificos de 4reas tan diversas
como las matematicas, la fisica o la quimica de una manera. Es un editor braille que permite
trabajar con varios documentos de forma paralela. Dispone de un editor lineal para introducir
los contenidos, de un visualizador grafico donde se muestran las formulas cientificas de forma
visual, y de un visualizador braille, que muestra en braille luminoso la linea actual en edicién.
La actualizacién de estas tres zonas se realiza de forma instantdnea, reflejando los cambios .
realizados en la edicién y posibilitando asi la interaccién directa entre los usuarios con
discapacidad visual y el resto de personas, como pueden ser sus profesores, sus compaiieros de

clase, sus familiares, etc.

ik
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5. REFERENCIAS GENERALES PARA LAS AREAS DE TRABAJO

5.1- Matematicas

En esta area el uso de determinada metodologia, procedimiento o material especifico, puede
requerir la previsién de periodos de tiempos mas extensos. Esto no quiere decir que el
estudiante deba realizar actividades diferentes, sino priorizar el proceso a la realizacién de

cantidad. (Ej. Matematica, construccién de dngulos, operatoria, etc.)

En otras ramas de la matemética como el calculo mental, las operaciones aritméticas, las
medidas o la Resolucién de problemas los estudiantes utilizan materiales accesibles a la

discapacidad visual y una metodologia sensible a la falta de vision, como ya hemos

mencionado antes la descripcidn, la comparacion.
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nos estamos refiriendo: “Sumar 130 mas 345”

“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Es necesario fomentar el calculo mental que tiene grandes ventajas para los estudiantes ya que
permite la agilidad en estos procesos sin necesidad de utilizar instrumentos de célculo. Son

transferibles a las actividades de la vida diaria y al desenvolvimiento en forma independiente.

Existen otros materiales especificos para los estudiantes con discapacidad visual que facilitan la

tarea como, por ejemplo:
e Abaco japonés: es un instrumento en el cual se pueden realizar operaciones

matematicas. En su estructura cuenta con ejes en los cuales se disponen bolillas que
representan los nameros y por los cuales en su mecanismo y didéactica especifica el
estudiante puede resolver operaciones matematicas.

Caja de aritmética: es un instrumento para facilitar el aprendizaje del calculo y las
operaciones matematicas de los estudiantes con discapacidad visual en los primeros
cursos, ya que permite componer las operaciones de la misma forma que lo realizan sus
compafieros videntes. Consiste en una caja de madera con dos zonas de trabajo. En una
hay una rejilla con muchas cuadriculas iguales, a modo de cuaderno, en el que se
efecttian las operaciones. En el otro sector se almacenan de forma organizada los
ntimeros en braille y los signos matematicos con su representacion en tinta.

Calculadora parlante: calculadora que verbaliza el resultado de las operaciones por
medio de sintesis de voz.

Goniémetro: medidor de angulos adaptado a la discapacidad visual, con relieve.

Goma de caucho: superficie blanda para dibujar con boligrafo o punzon en relieve. Se
utiliza con papel convencional, o con hojas de plastico tipo acetato (el relieve sale hacia
arriba) o negativo (el dibujo sale hacia abajo, y es necesario dar la vuelta al papel).

Reglas con numeracion en relieve.

e En cuanto a la metodologia a utilizar, es necesario que en las explicaciones de la pizarra se
tenga cuidado para evitar expresiones basadas en aspectos visuales, sin un significado
preciso, por ejemplo: sumar “estos dos numeros” no tiene sentido para una persona con

discapacidad visual que no ve la pizarra. En su lugar, basta con verbalizar a qué numeros
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e En geometria, se deben describir las formas, tamafios, distancias, figuras y componentes
para que el estudiante adquiera ciertos conceptos geométricos o espaciales. Sera
conveniente que manipule objetos tridimensionales (figuras geométricas planas, cuerpos
geométricos) o bidimensionales adaptados en relieve para poder ir desarrollando
conocimientos espaciales. Ademas, necesitara la adaptacion de textos al sistema de lectura

utilizado.

Este aprendizaje implica una base de orientacién y desarrollo espacial. No obstante, hay
algunos conceptos como el de perspectiva, que son muy dificiles de captar y deben trabajarse

varias veces hasta adquirir el concepto.

Para la realizacién de graficas es sencilla y muy indicada la utilizacién de la goma de caucho,
con plantillas en relieve, en papel donde aparecen los ejes de coordenadas o las tablas de doble
entrada. Sobre ellas, ¢l alumno marca los puntos con punzén o boligrafo, y luego puede ser
corregido por.el profesor. (También puede utilizarse en estos casos geoplanos con gomas y

pivotes, pero es mas sencillo y permanece el trabajo realizado con Ja goma de caucho)

Para el aprendizaje de todos estos contenidos es necesario el conocimiento de la signografia

matematica.
5.2 Ciencias sociales- naturales- educacion artistica

En esta area es necesario proporcionar al estudiante los materiales para acercar la informacién y
hacerla accesible. Para ello, la utilizacion de objetos o modelos tridimensionales, maquetas,
planos, incluso, elementos naturales cuando sea posible. Muchos de estos materiales son de uso
general entre los estudiantes (maquetas del cuerpo humano, de animales, de elementos de la
naturaleza, etc.).

Ademas se puede trabajar articuladamente con el docente especializado para que el estudiante
pueda acceder a mapas fisicos y politicos mapas, atlas de geografia fisica y politica (de todos
los paises, continentes, etc.), globo terraqueo en relieve, atlas de historia con mapas en relieve,

atlas de ciencias naturales con plantas, animales vertebrados e invertebrados (mamiferos,
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reptiles, aves, insectos, etc.) partes del cuerpo humano (tejidos, aparatos, sistemas, etc.),
laminas con estilos arquitecténicos y escultéricos en relieve.

También se puede utilizar otros instrumentos como: termoOmetros, metros, crondometros, brijula,
globo terrdqueo en relieve, organos del cuerpo humano, maquetas de elementos de la
naturaleza, etc. Lo importante es seguir las indicaciones generales, utilizar siempre todos los
sentidos para un mayor y completo acercamiento a la materia y respetar el ritmo de aprendizaje

del estudiante.

En cuanto al arte (sobre todo, la pintura, por ser més inaccesible), nos puede parecer que el
estudiante, no tiene posibilidad de valorar esta forma de arte y de expresion. Sin embargo, es
posible acceder a su conocimiento y estudio a través del resto de los sentidos para enriquecer la
percepcion, mediante descripciones verbales, adaptaciones en relieve y relacionandolo con
otras referencias histéricas. Es primordial la adquisicion de valores relacionados con lo estético
ylo creativo. Estos aprendizajes tendran repercusion a largo plazo en sus relaciones, formacion
y desarrollo integral como personas. La aproximacion al arte proporciona al estudiante, ademas
de la percepcion y disfrute, la posibilidad de utilizar otra forma de expresion de sus
sentimientos, estado de &nimo, ideas, deseos y proyectos, diferente al lenguaje. En lineas
generales, se trata de fomentar la participacion del/la estudiante que mo ve en todas las

actividades. No obstante, el docente organizard la tarea de forma que se ajuste a las

posibilidades.

Los apoyos y ajustes irdn encaminados a sustituir la informacién visual, que adquiere tanta
importancia sobre todo en la educacion plastica, por informacién de otros sentidos.

Para que el estudiante pueda acceder a la pintura se utilizan adaptaciones en relieve (texturas) y
tridimensionales (maquetas, ldminas en relieve...), asi como verbalizaciones del contenido de
las obras de arte. También se le debe petmitir el explorar y trabajar con recursos como

plastilinas, masas, pinturas etc.

En cuanto al concepto de “color”, es necesario adaptarlo cuando sea necesario, aunque también
es conveniente que el/la estudiante se familiarice con los colores, aunque sélo sea como algo
social (por ejemplo, para combinarlos correctamente al vestir) y como conocimiento o
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informacion de cémo son las cosas: por ejemplo, la sangre es roja y el pasto verde. A veces,
cuando el objetivo del trabajo lo exija se pueden adaptar los diferentes colores asocidndolos a

texturas diferentes.

5.3 Lengua extranjera

En ocasiones, la metodologia utilizada por los profesores para la enseflanza de una lengua
extranjera esta basada en dibujos, fotografias, mimica, etc. Es necesario en estos casos brindar
al estudiante el material de acuerdo a su forma de acceso (tinta-braille).Un recurso que estd al
alcance de todos es que otros (docentes y/ 0 compafieros) quienes describen y verbalicen dichas

ilustraciones, asi como todas aquellas actividades que impliquen lenguaje no verbal.

En estas areas tiene gran importancia que el estudiante sepa como se escriben correctamente las
palabras, porque no siempre coincide la pronunciacién con su ortografia. Es necesario, por

tanto, que el/la profesor/a deletree constantemente lo que va escribiendo.

5.4 Educacién Fisica, Recreacién y Deportes

Recordemos que el desarrollo motor se logra a partir del conocimiento de su propio cuerpo. La
educacién fisica y el deporte favorecen la expresién del mismo en actividades cotidianas, el

manejo postural y los desplazamientos.

La persona con discapacidad visual puede participar en cualquier actividad de educacion fisica
o deportiva, teniendo en cuenta los apoyos y ajustes necesarios para su funcionamiento seguro

¢ independiente.
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La participacién en actividades de educacién fisica y deporte fomentan una mejora en la
calidad de vida, aumenta la socializacién, produce diversion, benefician plenamente a quienes
las practican y permiten su desarrollo integral y personal, promoviendo su plena inclusién
social. Ademas genera autoconfianza, protagonismo y permiten establecer relaciones sociales

con sus pares.

Favorece la Coordinacién general y equilibrio, los ajustes posturales y posiciones del cuerpo
con respecto al espacio y a los objetos; para ello se utilizan mecanismos cinestésicos (que
permiten captar sensaciones de diferente procedencia, por ejemplo: distancia, temperatura y/o

humedad, entre otros).

En las practicas de educacion fisica se debe orientar a la persona en el manejo del espacio, en
los casos que se requieran se puede incluir sonidos wWo objetos. ( la voz, maracas, palmas,

sonidos corporales), se debe propiciar tambi¢n :
« El trabajo individualizado y en equipo
v El disfrute ladico de las actividades.
« Desarrollar destrezas y habilidades psicomotoras.
v La autogestion del tiempo, espacio y materiales.
« El respeto entre pares y la convivencia.
« Los Juegos y los deportes cooperativos.
+ Mayor grado de autonomia.

La descripcion verbal de los procesos, los movimientos y el entorno es fundamental para
incorporar las rutinas o actividades. Es relevante conocer la condicion visual del/de la
estudiante (ceguera o baja visién), a fin de poder tener en cuenta su funcionamiento y los
apoyos y/o ajustes que pudiera necesitar como ejemplo, contraste, luz puntual. A modo de
ejemplo los estudiantes pueden realizar actividades con pelotas sonoras como futbol o torball
(deporte especifico para personas con discapacidad visual en cual se juega 3 vs 3 con una

pelota sonora y consiste en hacer goles en un arco que ocupa todo el ancho de la cancha,
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tirando la pelota a ras del suelo. En el caso de no contar con material especifico se puede poner

una pelota en una bolsa de nylon para que esta produzca sonido.

Los y las estudiantes con discapacidad visual pueden necesitar un guia para la marcha y la
carrera, esto podra ser acordado previamente, con el objetivo de que adquiera seguridad, un
recurso para este tipo de actividades puede ser una cuerda o banda de la cual se sujetard el

estudiante.
5.5 Musica.

El 4rea de musica requiere de menos intervenciones por parte de la configuracion de apoyo,
dado que despiertan mucho interés en los y las estudiantes. La educacién musical puede
encararse desde dos aspectos diferentes: la adquisicion de destrezas musicales y el aprendizaje
de técnica para la produccion de musica con diferentes instrumentos, las mismas pueden darse
de forma simultinea. Es fundamental el rol docente en la implementacion de estrategias y

material didactico, el cual puede articular con los/las docentes formados en la especificidad.

Cabe destacar que las personas ciegas no utilizaran la escritura en pentagramas, sino que

podrén acceder a Jos mismos mediante la signografia Braille especifica para la musica.

Las personas con baja vision dependiendo de su condicién visual podran acceder a los
pentagramas mediante adaptaciones o ampliaciones de los mismos. En la actualidad también
existen programas o aplicaciones que permiten un registro en computadora, y un trabajo con las

grabaciones o con las notas musicales.

A modo de resumen, ofrecemos algunas orientaciones generales que favorecen el desarrollo

personal - social de los estudiantes y su participacion plena.

Educar al estudiante con discapacidad visual desde sus posibilidades, respetando su estilo de

aprendizaje, sus avances, capacidades y competencias.

La metodologia y didactica a emplear es la misma para todos, con apoyos y/o ajustes de acceso
o flexibilizaciones pertinentes en cada situacion particular, con los instrumentos y técnicas

necesarios para facilitar el acceso a la informacion.
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e El nifio con discapacidad visual es un nifio como los demas, con un potencial intelectual
y social que hay que desarrollar. S6lo necesita que la informacidn sea accesible a su
forma de percibir el mundo y se dé respuesta a sus necesidades educativas.

e «El nifio ciego no es un vidente que carece de visién» (Leonhardt, 1992). Percibe el
mundo organizandolo originalmente sin la informacion e integracion que proporciona el
sentido de la vista. Su informacién ser intermitente, secuencial y fragmentaria, por lo
que tendrd necesidad de una estimulacion extraordinaria: un mayor nimero de
elementos sensoriales, cognoscitivos y afectivos que, por otra parte, seran beneficiosos
para sus compafieros de aula.

e Socializar desde el primer dia a los compafieros de aula, docentes, personal de la
institucion, qué significa no ver y de qué modo pueden jugar, trabajar y relacionarse.

e Para que el estudiante con discapacidad visual conozca y pueda identificar a sus
compafieros, presenta a cada uno de ellos, donde se sientan, cOmo €s su VOZ. (dinamica
de grupo)

e Mostrarle el entorno escolar (las aulas, los espacios, el patio de recreo, los lugares
frecuentes como la direccién, sala de docentes, bafio) haciendo hincapié en los puntos
de referencia como, por ejemplo: al lado del mastil esta la cocina, donde encontramos a

tal persona.
e Fomentar el orden entre los compaiieros dentro del aula y cualquier cambio en la

ubicacion del mobiliario debe ser anticipado.

e Anticipar al estudiante la ayuda que se le va a brindar o antes de tocarle o tomarle en

brazos, para no asustarle.

o Al dirigirse al estudiante, identificarse con su nombre. No jugar a las adivinanzas
“;quién soy?”

e Avisarle cuando las personas cambian de lugar o se retiran del espacio que comparten.

e Ensefiarle a desplazarse por el entorno con s¢ guridad, autonomia y eficacia.
e Asignarle un armario o estantes para ordenar su material especifico: maquina de braille,
libros, atlas, aparatos tiflotécnicos o recursos que no se pueden trasladar diariamente.

e Las puertas, los armarios ofrecen la mayor seguridad cuando estan totalmente cerradas

o abiertas.
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e Ensefiar habitos personales adecuados: sentarse con correccién, como llamar a un
compafiero, cémo ponerse en una fila, esperar su turno para hablar, anticipar sus
necesidades.

e Ofrecer informacion objetiva del mundo y ensefiar a solicitar informacion, para que la

misma sea actualizada.

e FEnsefiar gestos de uso corriente: decir si 0 no con la cabeza, encogerse de hombros,
volver el rostro hacia la persona que habla, levantar la mano para pedir el turno de
palabra. Todo esto contribuye a mejorar sus habilidades sociales.

e Hacer consciente al estudiante si realiza tics o estereotipias o blindismos (frotarse los
ojos, agitar los brazos, mover la cabeza...) Estas acciones suelen repetirse cuando esta
nervioso o aburrido y no son conscientes.

e Corregir posturas incorrectas a la hora de escribir o realizar cualquier actividad también
cuando .‘agache la cabeza, camine con los brazos en paralelo y hacia adelante entre otras.

e Hacer participe al estudiante de todas las actividades colectivas que se organicen en
clase.

e Utilizar la palabra «ciego», «cegueray, «vistay, «ver», «mirar» ... de modo natural.
Aunque el niflo con ceguera tenga que examinar las cosas mediante el tacto, «ver» es
para él igual que tocar con las manos.

e Cuando el estudiante tiene resto visual y trabaja con el cédigo de lectoescritura en tinta,
debe situarse en la clase cerca de la pizarra, con una fuente de luz bien ubicada con
respecto a su lateralidad diestra o zurda. No colocarlo frente a la luz, sino de espaldas a
ella.

e Para disminuir la fatiga visual o compensar que el sistema braille es mas lento, exige un
numero menor de ejercicios. Tender més a la calidad que a la cantidad.

e Es importante que ¢l/la estudiante, en funcién de su de comprension y edad, conozca su
discapaéidad visual, su agudeza visual, su campo visual, sus limitaciones, las ayudas
6pticas y no opticas que existen y que esto le pueda servir para mejorar su vision y dar
respuestas a sus necesidades.

e En el caso de los estudiantes con una condicién de baja vision es beneficioso ayudarlos a

clarificar e interpretar lo que ve, que sea consciente de la diferencia entre lo que €l
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percibe y la realidad. Que aprenda a pedir ayuda y a utilizar sus ayudas opticas, sin

miedo a los comentarios. Alternar tareas de cerca y de lejos para evitar el cansancio y la

fatiga visual.

e No importa que se acerque demasiado las cosas a los ojos, debe hacerlo tanto como lo
necesite.

e Hacerlo consciente de sus capacidades y de sus limitaciones. Que sepa pedir ayuda pero
que aprenda también a ofrecer su ayuda.

e Si el estudiante tiene resto visual, permitirle acercarse las cosas a los ojos para motivar a
que mire. Cuanto mas use la vision, mas aprendera a ver y desarrollara el proceso
cognitivo-perceptivo.

e Avisarle de lo que hay escrito en la pizarra, diciéndolo en voz alta mientras lo escribes.
Evitar utilizar vocablos faltos de significado sin visién, como por ejemplo «aqui, alli,

N f‘ maés acd, esto o aquello». Sustituir por «a la derecha del namero tal», «tu clase es la

puerta siguiente a la que estds tocando, «la hoja estd a la derecha de la mesa»,

P

«colécate delante de la sillay. Esto no solo es conveniente para el estudiante con

s

discapacidad visual sino también para el resto del grupo, se mejora en claridad de
exposicién y amplitud de vocabulario.

e Evitar explicar las cosas teniendo sélo en cuenta aspectos visuales. Es beneficioso
desarrollar las cualidades sensoriales de los objetos y de los acontecimientos.

e Adaptar los esquemas, resumenes, operaciones matematicas o graficos importantes.

e Evaluar al estudiante siguiendo las mismas pautas que con el resto, pero teniendo en
cuenta que puede necesitar algo més de tiempo para acabar los ejercicios.

e Proporcionar una iluminacién adecuada, evitando reflejos en la zona de trabajo. Ubicar
al estudiante cerca de la pizarra, e incluso permitir que se acerque a ella para comprobar
lo escrito. Una correcta iluminacién en cantidad y calidad, en funcién de su condicion
visual, su sensibilidad al contraste y la adaptacién a la cantidad de luz, garantiza una
reduccién de la fatiga y un mejor aprovechamiento del resto visual.

e Cuando sea necesario, permitir que grabe fragmentos de las clases o aquello que los

demas copian en su cuaderno y que a €l no le da tiempo a copiat.
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Es conveniente disminuir el nivel de «ruidos» en el aula, a fin de que el mensaje oral no
se distorsione.

Favoreqer el aprendizaje por medio de la manipulacién de objetos reales, maquetas
tridimensionales, mapas en relieve y objetos cotidianos.

Si el estudiante tiene resto visual es importante registrar si utiliza las ayudas dpticas -y
no Opticas que le hayan prescrito (telescopios, microscopios, gafas, telelupas,
rotuladores, papel, colores, filtros, iluminacién, atril, etc.) A veces, los estudiantes no

utilizan estas ayudas por vergiienza, o por no llamar la atencion.

Explicar al nifio los ruidos y sonidos que se producen a su alrededor, tanto en casa,
como en la calle (sirena de ambulancia, plato que se rompe, situaciones que se dan
como por ejemplo un acto escolar.)

Ensefiar a dirigir la mirada hacia el interlocutor. Mantener el contacto visual con las
personas con las que se relaciona es importante para mejorar sus relaciones sociales.
Darle libertad para moverse, explorar y tocar.

Nombrar y mencionar todo lo que nos vamos encontrando por la calle: arboles, coches,
farolas, animales, aceras, semaforos, locales de referencia etc

Facilitarle ldminas y dibujos de cosas conocidas, aunque se acerque mucho a verlas.
Ensefiar a explorar los objetos que manipula para que pueda descubrir sus
caracteristicas: color, forma, tamafio, utilidad.

Facilitar suficiente contraste entre los objetos y las superficies. Por ejemplo, utiliza
juguetes de colores oscuros sobre superficie de mesa blanca (y viceversa), papel claro
con léi)iz oscuro, plato oscuro para la comida de colores clatos, etc.

Ensefiar los utensilios y objetos de uso comun, el lugar en el que se guardan y su
utilidad.

Nombrar las prendas de ropa que se ponen, en qué parte del cuerpo se colocan, cOmo se
ordenan, como se doblan.

Motivar a realizar las cosas por si mismo: lavarse las manos, quitarse las zapatillas,

guardar sus juguetes, anticipar sus tareas escolares.
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El color de los bastones
representa:

Bastén con

Bastén blanco:  franiasrojasy
Bastén verde: Persona con blancas:
Persona con discapacidad Persona sordociega.
discapacidad visual: ceguera.

visual: baja vision.

5.6 Recursos didActicos para estudiantes ciegos y con baja visién.

Material did4ctico y libros en Braille (Editoriales y artesanales)

Expte. Grabado N° (2932214).-
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ANEXO IV

ORIENTACIONES PARA ACOMPANAR LAS TRAYECTORIAS EDUCATIVAS DE
LOS/LAS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Configuraciones de Apoyo

Se entiende por “Apoyos” a los “recursos y estrategias cuyo objetivo es promover el
desarrollo, 1a educacion, los intereses y el bienestar personal de una persona y que mejoran el
funcionamiento individual”. (Luckasson el al., 2002, p.151). Un desajuste entre la competencia
personal y las demandas del entorno genera unas necesidades de apoyo, entendiendo los apoyos

como un puente entre “lo que es” y “lo que puede ser”.

Continuando con la conceptualizacion de Apoyos se destaca lo explicitado en el
documento Orientaciones I (Ministerio Ed. Nacion; 2009), en el cual se denomina “apoyos a
las redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos 0 instituciones que se
conforman para detectar e identificar las barreras al aprendizaje y desarrollan estrategias
educativas para la participacién escolar y comunitaria. Estos apoyos procuran disefiar,
orientar, contribuir a la toma de decisiones educativas para el desarrollo de capacidades y

‘
potencialidades del Sistema, las instituciones y los equipos. Acompafian con estrategias
pedagdgicas a las personas con discapacidades para desempefiarse en el contexto educativo y

comunitario con el menor grado de dependenciay el mayor grado de autonomia posible.”
Los Apoyos se pueden organizar en las siguientes lineas de accion:

-Gestién con la familia, instituciones, comunidad
-Gestién de recursos y de accesibilidad

-Atencién y propuesta educativa bilingiie
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Desde el modelo social de la discapacidad parte de la tarea es poder trabajar con la sociedad, y
desde la modalidad se debe brindar apoyo de asesoramiento, formacion, orientacion a la

familia, las instituciones educativas, y a la comunidad.

La Resolucién CFE n° 311/16 en el “Anexo III: Observaciones acerca de las Configuraciones
de Apoyo a consignar en el punto 15 del anexo II”. En el anexo se presenta un modelo y ejes a
considerar para la construccién del Proyecto Pedagogico para la Inclusion, en adelante PPI, de
las personas sordas:
DISCAPACIDAD AUDITIVA: Sordera/Hipoacusia. Determinar las barreras u
obstaculos para el acceso al aprendizaje, a la comunicacién y la participacion.
Consignar grado de pérdida auditiva/tipologia. Configuraciones practicas Equipamiento:
indicar equipamiento auditivo: audifono/tipologia — implante coclear. Cooperacion,
accién coordinada especificar el grado de intermediacion de la Lengua de Seifias
Argentina (LSA), junto a los contenidos solamente alcanzados en LSA. Consignar si se
realiza en la escuela de EE, en la escuela del nivel o en otros espacios de la comunidad,
la adquisicién de la LSA. Describir claramente el dominio de la lengua oral y escrita por
parte del/la estudiante en relacién al Disefio Curricular y al conjunto de pares.”

(Resolucién CFE n° 311/16, Anexo III).

Los apoyos deben considerar la atencion del estudiante con discapacidad y su propuesta
educativa que en el caso de la comunidad sorda implica una propuesta bilingiie, por lo cual

también es importante gestionar la accesibilidad en los recursos.

La Ley de Lengua de Sefias Argentina, Ley 27710, aprobada el 13 de abril de 2023, en
su articulo 1° reconoce “a la Lengua de Sefias argentina (LSA) como una lengua natural y
originaria que conforma un legado histérico inmaterial como parte de la identidad lingtiistica y
la herencia cultural de las personas sordas eﬁ todo el territorio de la Nacién Argentina, y que
garantiza su participacién e inclusion plena, como asi también de las personas que, por

cualquier motivo, elijan comunicarse en dicha lengua”
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En el articulo 4° plantea la importancia de fomentar e impulsar el acceso y uso de la
LSA, para una accesibilidad efectiva y plena; eliminar barreras comunicacionales y
actitudinales; equiparar oportunidades; y diseflar estrategias que aseguren la accesibilidad

comunicacional en todas las politicas publicas.

En la provincia de Entre Rios, en concordancia e incluso en forma previa, en el &mbito
educativo con la Resolucién n° 0444 del Consejo General de Educacién del 24 de febrero de
2022, se aprucban los “Lineamentos organizativos y curriculares para las instituciones
educativas pertenecientes a la modalidad Educacion Especial” que en su items 9 “Marco
pedagégico para la discapacidad sensorial”, en el apartado “Procesos pedagdgicos para
estudiantes sofdos”, dando cuenta de temas fundamentales como ser “Derechos Lingtiisticos”,
“La Educacion Bilingtie” y “La Alfabetizacién con Estrategias de Segundas Lenguas” y

también brinda orientaciones para la educacion bilingiie y para el abordaje dulico.

Acompafia a esta Resolucion el documento “Lineamientos de educacion bilingtie de las
personas sordas en Entre Rios” que da cuento del “Contexto socio histérico” (con el recorrido
histérico de la educacién de las personas sordas a nivel internacional, nacional y provincial),
del “Marco Legal y epistemologico” (que aborda temas como Derechos Lingiiisticos,
Comunidad Sorda y Lengua de Sefias) y “Abordaje de la educacion bilingiie de las personas
sordas” (dando cuenta del Abordaje Bilingiie : L1 Lengua de Sefias como lengua natural de la
comunidad sorda y L2 el Espafiol en su modalidad escrita con estrategias de segundas lenguas
y modalidad oral. El estudiante sordo como sujeto de derecho y la educacién bilingtie; como asi
también planea el abordaje bilingiie en las opciones de la modalidad, en la inclusién, desde la
arquitectura institucional, el trabajo pedagodgico y en los nuevos roles y funciones de referentes

sordos y los intérpretes)

Toda esta referencia normativa y epistemolégica estd al alcance de todos para
informarnos y formarnos. La propuesta ahora es pensarnos ;como generamos las

configuraciones de apoyo para la educacion bilingtie de estudiantes sordos?

En lo que refiere a la educacion de las personas sordas en nuestro pais, ha sido siempre

la lengua el punto de inflexién y de discusién en general. En este momento en el que ya la
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Lengua de Sefias Argentina estd reconocida como tal por el Congreso de la Nacién, es
necesario que centremos nuestra acciones en el acceso al conocimiento desde las diferentes
areas y que le lectura y la escritura sean uno més pero no el Unico que garantiza esa

vinculacion con el conocimiento.

Desde el avance de las etapas de los inicios, las institucionalizaciones, de las escuelas
especiales, la integracién y la inclusién, la normativa actual de la Convencién sobre los
derechos de las personas con Discapacidad, su aplicacion en educacién desde la Resolucion del
CFE n°311/16 y la diversidad de interpretaciones en las distintas provincias argentinas. Es
quizés un pendiente el debate si las escuelas de la modalidad generan inclusion, si solo es
inclusion estar en escuelas de los niveles, y sobre todo en la educacion de las personas sordas.
En el surgimiento del sistena educativo argentino, la educacion especial se organiz6 como un
sistema paralelo y en la educaciéon de las personas sordas se instalé un modelo médico
rehabilitador llamado “oralismo” que prohibia las interacciones en lengua de sefias y promovia

el desarrollo de la oralidad.

La lucha de la comunidad sorda por preservar su lengua fue teniendo logros a nivel
normativo con la Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, que
reconoce que ¢l sujeto sordo es un ser bilingtie con derecho a la LS, como primera lengua y la
reciente Ley 27710. En la practica parecen caminos paralelos la inclusién y el reconocimiento
de la comunidad sorda que requiere de la educacion en primera lengua, que implica un contexto
lingiiistico, con referentes y la posibilidad de acceder al el espafiol con estrategias de segundas

lenguas

La historia de la educacidn especial estd marcada por el sistema paralelo entre
educacion comun y especial, la historia de la educacion de las personas sordas esta marcada por
el sistema paralelo oralista y la comunidad sorda que defendid, preservo y luché por el

reconocimiento de la lengua.

En la actualidad aparecen como opciones paralelas: o se promueve la inclusién de
estudiantes sordos en las escuelas de los niveles (dificultando el entorno lingiiistico en lengua

de sefias y el contacto con la comunidad sorda) o se sostienen las escuelas de sordos (en
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contradiccion al paradigma de la inclusién). El desafio es corrernos de esta mirada dicotomica
y preguntarnos (Como podria ser la interseccion de la educacion bilingiie de los estudiantes

sordos en un paradigma de la inclusiéon?

Lo importante es que desde la modalidad de educacion especial tanto las escuelas con
poblacion sorda como los equipos de apoyo a ]a inclusién pueden brindar configuraciones de
apoyo de gestionar con la familia, instituciones, comunidad la importancia de la Lengua de

Sefias y la impronta de la educacion bilingiie:

-Campafias de sensibilizacion y de informacion sobre la Lengua de Sefias y la educacién

bilingiie en la institucion y con las familias

_Procurar brindar talleres de lengua de sefias a padres, abuelos, hermanos, tios de
estudiantes sordos y/o coordinar con instituciones que brindan los cursos con personas

sordas

-Actualizacién y capacitacién del personal de la institucion en lengua de sefias, en

estrategias de segundas lenguas y €n procesos de inclusion

_Articulacién con salud y los centros de atencién temprana/ centros de estimulacion
temprana para brindar alli formacién a las familias sobre la importancia de la lengua de
sefias y la comunicacion visual, acompaiiar el proceso de la primera infancia con referentes

sordos.

- Articulacién con equipos de Orientacion escolar, SAIE y todos los actores institucionales

que intervienen en los procesos educativos inclusivos.

_ Brindar a la escuela de inclusién y/o escuelas de la comunidad experiencias de
intercambio: compartir actos escolares, jornadas deportivas, paseos, ferias de ciencias,

proyectos artisticos, juegos accesibles, etc

_Visibilizar la tarea de los nuevos roles educativos: referente sordos y los Interpretes en

Lengua de Sefias — Espafiol ILSA-E
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-Participar en las actividades que se generan desde el Ministerio de educacién / Consejo

General de Educacién en transversalidad con los niveles y modalidades

-Mesas de trabajo y articulacion con la universidad, asociaciones de sordos, fundaciones,

establecimientos donde se realizan cursos de lengua de sefias con personas sordas

—Fortalecer el espacio de practicas de los centros de formacién docente y la escuela asociada
para que acompafien estas iniciativas y también realicen proyectos de difusion y
concientizacién en sus centros donde estan otras carreras de profesorados para que ya en la

formacién inicial de profesorado de educacion inicial, primaria y materias de secundarios

conozcan sobre la tematica.

-Difundir las practicas laborales, visibilizar la tarea de los estudiantes y de las instituciones

que los reciben; acordar con programas nacionales (PROMOVER o algun otro programa

que potencia leas practica laborales)

La modalidad de educacion especial con las escuelas con poblacion sorda y los equipos de

apoyo a la inclusién pueden brindar configuraciones de apoyo de gestionar recursos y de

accesibilidad

_Realizar un relevamiento y archivo practico de péginas, videos, y recursos bilinglies en

distintas tematicas

_Pensar ante la propuesta educativa como generar nuevos recursos dque puedan ser

registrado, guardados y factibles de ser socializados

-Establecer redes con otras escuelas, instituciones, asociaciones, fundaciones para el acceso

e intercambio de recursos

-Articular con los centros de formacion en lengua de sefias brindado por personas sordas
(cursos, carrera de intérpretes, de referentes sordos etc) para solicitar material que en las
practicas se generen materiales vinculados tematicas educativas, y tener acceso a distintos

materiales; como asi también que realicen sus practicas en contexto real acompaiiando
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estudiantes sordos, actividades especificas de inclusién, campafias de visibilizacién sobre

sus roles, etc.

-Incorporar a la propuesta educativa que los estudiantes aborden la textualidad diferida, en
soporte digital, como parte de su formacién, y con instancias de intercambio con analisis de
comprensién de texto, y tipologia textual. A través de la tarea diaria, proyectos semanales,

un espacio durante el dia, etc

La modalidad de educacién especial con las escuelas con poblacion sorda y los equipos de

apoyo a la inclusion pueden brindar configuraciones de apoyo de atencién y propuesta

educativa bilingiie

_La atencién del estudiante sordo implica desde un enfoque social, funcional y ecoldgico,
entender el contexto: si estd en su primera infancia si recibid atencién temprana bilingtie o
no y debe procurarse; si esta en edad escolar si tiene o no contacto con la lengua de sefias, si
la familia estd en conocimiento y adhiere o 1o, si ya viene otra institucion o llega sin
escolaridad previa a pesar de la edad, etc. Ademas de contexto socio econémico, familiar,

otros aspectos de salud, pautas del desarrollo, etc

-Considerar siempre el aspecto de la comunicacién, la importancia del intercambio
significativo y de generar estrategias de recuperacion de la informacién (relacion lenguaje

y memoria) y aprendizaje constructivo.

_Favorecer las instancias de desarrollo de la primera lengua, la lengua de sefias en la medida
de 1o posible en intercambio real con referentes sordos y visibilizar la interaccion con toda

la comunidad educativa (oyentes con conocimiento de lengua de sefias, intérpretes, etc)

-Reconocer que la primera lengua es la lengua de seffas, y por lo tanto el espafiol es la
segunda lengua y debe abordarse con estrategias de segunda lenguas desde el enfoque
comunicativo y por accion, siendo la adquisicién de la escritura un proceso simultaneo de

adquisicion de una segunda lengua y de alfabetizacion.
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-Identificar los roles y funciones institucionales, construyendo en ejercicio y en base pautas
comunes, los roles y funciones de los referentes sordos y de los intérpretes en lengua de
sefias argentina espafiol ILSA-E en el ambito educativo, como asi también de docentes de

apoyo.
Configuraciones de Apoyo en el Nivel Inicial
EL NIVEL INICIAL:

Analia Verénica Quiroz (2017) nos cuenta que: “a lo largo de su historia, el nivel inicial fue
construyendo una identidad pedagégica propia, no exenta de debates y tensiones. Si bien
muestra un crecimiento sostenido, es desafio es superar su fragmentacién, como también las
falencias del estado en cuanto a la responsabilidad de proveer educacién integral desde la mas

temprana edad”

Es importante visualizar el jardin como espacio educativo y espacio de cuidado; en la
educacion infantil se construye un rol de alumno y estudiante, de compafiero y de construccién
con ¢l otro. Daniel Brailovsky (2020) nos dice que: “me parece interesante la idea de que a

cuidar se aprende, para ponerla lado a lado con la idea de que cuidando se ensefia”

Ana Malajovich (2000) nos advierte que: “La didactica hasta ahora establecio
demasiadas confusiones que terminaron tergiversando la necesidad de juego de los nifios. Y asi
como respetamos esta necesidad de juego, debemos respetar también la necesidad de
conocimiento, que debe ser presentado en situaciones desafiantes, problematizadoras, que

despierten un interés genuino por este camino que estd iniciando en nuestras aulas”

La propuesta educativa requiere de disponibilidad del adulto para jugar, para generar
escenarios que favorezcan situaciones ludica entre pares, como asi también de situaciones de
aprendizaje con elementos ludicos, situacién de no juego. Pensar el tiempo y espacio escolar:
el tiempo formal del cronograma y la planificacion; el tiempo habitado con las vivencias y sus
momentos en rutinas; el tiempo vital de la infancia y los espacios dentro fuera de la sala. En

el tiempo y espacio, considerar los objetos materias que se presentan a los estudiantes
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Jorge Larrosa (2020) nos plantea que: “La escuela hace mundo y presenta el mundo
(constituye maravillas y organiza un espacio y un tiempo para las maravillas) en tanto que
convierte cualquier cosa (también las cosas de comer y de usar) en ese tipo particular de cosas

de mirar que son las materias de estudio *

Es importante también el vinculo de confianza con los docentes y referentes sordos que
promueva la comunicacién y brinde herramientas para realizar relatos de la vida diaria, como

asi también descripciones y narraciones.

Esteban Torres en investigaciones sobre estudiantes sordos, destaca la importancia de
promover experiencias para recuperar y brindar informacion, es decir, favorecer el ejercicio de
“trucos de memoria” dado que cuando el entorno no maneja fluidamente la lengua de sefias se
tiende solo a nominar o establecer estilos comunicativos estructurados. Es importante generar
espacios de preguntas que lleva a recuperar, organizar y devolver informacién. Revalorizar el
espacio de iniciacion, consultando que comieron, que hicieron el fin de semana, recordar que
hicieron en clases anteriores, etc; para esto es posible solicitar fotos a las familias, o sacar fotos
a las actividades escolares, en la medida de lo posible en secuencia, como disparador/ soporte

para contar relatos familiares, escolares, experiencias, etc.

v

Abordar la intencionalidad comunicativa, con la comprensién de consignas, y con los
turnos en el intercambio; el intercambio y recuperacién de la informacién de la vida cotidiana,
el relato de experiencias; la DESCRIPCION Y NARRACION. Tomando como base de la
descripcién de laminas (quien es, como es y que hace), y su secuencia. Es necesaria la
presencia de un adulto/ referente sordo que ejemplifique este tipo de relatos con ciertas rutinas
y la expansién con preguntas y opciones. En muchos casos es necesario presentarles relatos, es
decir que adviertan aspectos bésicos de la narracién (Introduccién: personajes, tiempo espacio;
conflicto; Resolucién) y se trabaje la re narracion, tomando como base las secuencias gréficas.
Se recomienda libro dlbum que ponen fuerza comunicativa en la imagen y trabajar con

textualidad diferida de videos con relatos o cuentos cortos en lengua de sefias.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS

LINEAMIENTOS

ALIMENTACION -~  HIGIENE -

VESTIMENTA

Utilizar adecuadamente los elementos de las
AVD. Nominarlos con sefias. Pedir para ir al
bafio. Completar la secuencia del lavado de

manos y secado, la higiene bucal.

Trabajar con las tarjetas y agrupar las

prendas de vestir , alimentos , etc
ESPACIOS PUBLICOS — SERVIDORES

MEDIOS DE TRANSPORTE

Aparear objeto / objeto y figura / objeto
idénticos y no idénticos de igual categoria
de: vasos, platos, tenedor, cuchara, cuchillo,

los alimentos

El poder aparear significa efectuar una
consigna simple y desarrollar la atencion.
Estas tareas las pueden efectuar répidamente
y posibilita que luego logre agrupar y
categorizar. (trabajar con las bandejas : ropa-

comida, etc)

La nominalizacién con objetos y tarjetas

i
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COGNITIVO
ESTRATEGIAS DIDACTICAS LINEAMIENTOS
CIENCIAS Reconocer y nominar con sefias los lugares mas

frecuentes. Se trabajara con secuencias simples

UBICACION TEMPORO ESPACIAL en su organizacion y en el relato de las mismas

ESQUEMA CORPORAL La agenda permite ordenar y establecer la
nocién de temporalidad y secuencia, ademas de
permitir al nifio/a prever situaciones y advertir
regularidades.

Se trabajard para que pueda reconocer y
nominar espacios pulblicos y medios de
transporte

El  calendario. Cartas sobre dias, meses,

El tiempo es un concepto complejo porque . . . .
P P plcjo porq estaciones. Listado de asistencia de compafieros

no se repite y por lo tanto no se puede

materializar para verlo; si se trabajé la| Efectuar la descripcién de personas. Cartas de

secuencia, es posible armar en agenda las prendas de vestir. Domino de colores
tareas del dia y luego la agenda de los dias y

acordar el paso de una actividad a otra. | Trabajarla nominalizacion, descripcion
Posibilidad de elegir

Se trabajara la descripcion de personas
cercanas, mufiecos, figuras, etc. Acciones

Trabajar con los animales

ARTISTICA Juegos sensoriales, juegos motores:

ACTIVIDAD LUDICA Los turnos en la interaccion con otros y la
espera en reglas. Forma de anotacién

Juegos sensoriales y Juegos motores:
juegos con otros. Iniciar reglas minimas. Juegos de imaginacién y funcionalidad:

Juegos de imaginacién y funcionalidad: Permiten ubicarse “como si” y desarrollar la
Jugar con la muiieca y las diferentes creatividad. Acrecentar posibilidades
actividades en la casita. Jugar con autitos.
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ACTIVIDADES DE LA VIDA DIARIA

B el
+ ALIMENTACION (&I Reé S

* VESTIMENTA

E .
* HIGIENE T ATl
LA

« PODER COMER, TOMAR, RECONOCER ROPA, LAVARSE LAS MANOS
+ APRENDER LAS SENAS

&
2
.3 A
_@r

COGNITIVO : MANIPULACION DE OBJETOS

* APILAR

* ENSARTAR
* ENCASTRAR
* ENHEBRAR

* ROMPECABEZAS | ¥
« MASA O PLASTILINA}
» CORTAR -
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P

« REALIZAR LINEAS VERTICALES/ HORIZONTALES /OBLICUAS Y CIRCULOS
* UNIR PUNTOS V. -

116



“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

4740

RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (2932214).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

COLOCAR EL IGUAL : DOMINO LOTERIA

COLOCAR AL LADO O ARRIBA —
k"f’i :’9\
o AP r‘/m P g R
‘ll"-x‘ ‘ o T e ™ 3’? '
S L W - e T

4
Et?ft‘ m"’l@; ! % t[g:{
CA ‘{7.\3%;_“* . ‘___,:. l! ;"
ST =L -]

COGNITIVO: UBICACION TEMPORO ESPACIAL
|' ‘f"i*—‘

AGENDA DE MANUEL G on

- ey O @[S A R
LA Ry X
& ¢ H SN

» CONOCER LOS LUGARES DE LA ESCUELA
* CONOCER LOS LUGARES DE LA CASA

» APRENDER EL CALENDARIO
» CONTAR MOMENTOS DEL DIA

* AGENDA
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TN
[l = [TV i
COGNITIVO : ESQUEMA CORPORAL ' sl ==,

PIERERY ¢33
—— e, v &

« RECONCER PARTE DEL CUERPO HUMANO EN EL MISMO, EN EL OTRO
Y EN FIGURAS [ -

£

« JUGAR ({ ARRIBA, ABAIO, A UN LADO AL OTRO, %(i) |
ADENTRO AFUERA) EQUILIBRIO = A
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NIVEL INICIAL

ORGANIZACION DE LA SALA
ACTIVIDADES COTIDIANAS

« INICIO : saludo inicial en ronda, rutina de saludo, dialogo

« CALENDARIO: completar la fecha, el clima, ropa

« ASISTENCIA: con fotos, nombre y apodo

» HIGIENE: la tarea de higiene y el reconocimiento de los elementos

« MERIENDA : la merienda y el reconocimiento de elementos

« DESCANSO: reconocimiento de momento y elementos

« PERIODO DE JUEGO TRABAJO: rompecabezas, ensartado, enhebrado, apilado,etc.
o ESCENARIOS : rincones teméticos , y recorridos de experiencias

« PATIO DE JUEGO: juegos de tobogan, hamacas, subi/baja, etc

« CIERRE : formacién , saludo , bandera

'NIVEL INICIAL

UNIDADES DIDACTICAS
ADAPTACION : PRESENTANDONOS { CALENDARIO , ASISTENCIA, APODO)

LA FAMILIA { descripcién de personas)

LA CASA, EL LIVING, LA COCINA, EL DORMITORIO, EL BANO { descripcion de lugar)
LA COCINA Y LOS ALIMENTOS

EL DORMITORIO , LA ROPA Y LOS COLORES

LA ESCUELA. MI AULA, LA TAREA, EL RECREO, LAS MATERIAS, LA TECNOLOGIA
PASEANDO ( PROFESIONES, MEDIOS DE TRANSPORTE, NEGOCIOS)

LA SALUD, EL CUERPO HUMANO, EL HOSPITAL

LOS ANIMALES { ZOOLOGICO, GRANIJA)

L] [ ] . * L] . * .

El nivel inicial es una etapa de centralidad del juego y la socializacion, la
distribucion por areas es solo para una organizacién y guia de aspectos a considerar y que

luego son fundamentales para los espacios curriculares de primaria




“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA”

Provincia de Entre Rios RESOLUCION N° 4 7 4 O C.G.E

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-

EVOLUCION COGNITIVA - CONSTRUCTIVISMO

MATEMATICAS :

* MANIPULACION DE OBJETOS

* RELACIONES LOGICAS

* HABILIDADES EN EL PLANO ESPACIALES

LENGUA :
« RELACIONES LOGICAS
« HABILIDADES EN EL PLANO

~
P
~,
-~

tsgzslg
L[]
i

|

&

T
I3

3
&
B3

CIENCIAS:
* ESQUEMA CORPORAL

* UBICACION TEMPORO ESPACIAL
* JUEGO

e e e ———— B e |

ACT IVIDADES HABITUALES NOMBRE PROPIO
s ASISTENCIA

VICTORIA ‘ éE

Ambiente Alfabetizador: Nombre propio — Asistencia — Agenda/organizador del tiempo -

Calendario (en transcodificacién: imagen, sefia , dactilolégico)
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Configuraciones de Apoyo en el Nivel Primario
Alfabetizacién con estrategias de segundas lenguas

Cuando el idioma espafiol es primera lengua y la persona es oyente, para aprender a leer
y escribir se trabaja con método por via indirecta: lo importante conocer las letras y establecer
la conciencia fonolégica de relacionar un sonido con un grafema (letra o silaba) y la
comprension lectora. Con este método el nifio oyente con 6 o 7 afios, en segundo grado conoce
todas las letras y.relaciona con el sonido y puede leer y escribir todas las palabras y frases.

También necesita relacionar con su experiencia de vida y comprension.

Fl oralismo usa el mismo método con el nifio sordo que con 6 o 7 afios que en segundo
grado puede conocer todas las letras, pero no puede relacionarlas con algun sonido. No puede
relacionar el sentido de lo que representan las palabras porque no tienc Lengua de Sefias. A
veces se agrega dibujos a la palabra y aprenden vocabulario, pero lo dificil es la comprension y

produccién de texto y relacionarlos con sus experiencias

Cuando la persona oyente quiere aprender otro idioma (inglés, francés, italiano, aleman,
etc), necesita de una forma de ensefianza diferente a la forma que le ensefiaron su primera

lengua, necesita de la didactica de segundas lenguas

La persona sorda tiene la primera lengua que es la Lengua de Sefias que no tiene
registro escrito convencional. Si quiere aprender a leer y escribir en espafiol tiene que realizar
el proceso de aprender una segunda lengua y que le ensefien con estrategias de segundas
lenguas. Pensar la ALFABETIZACION EN ESPANOL DE PERSONAS SORDAS 'CON
ESTRATEGIAS DE SEGUNDAS LENGUAS

La persona sotda BILINGUE
«  Primera lengua: Lengua de Sefias (modalidad visogestual)

No tiene registro de escritura convencional
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*  Segunda lengua: Espaiiol (modalidad escrita — modalidad oral) La persona sorda

necesita;

ALFABETIZACION CON ESTRATEGIAS DE SEGUNDAS LENGUAS

Antes: Oralismo usa métodos de alfabetizacion igual a los oyentes en primera lengua que usa via

indirecta con conciencia fonolégica y es muy dificil para la persona sorda.

Ahora: Sabemos de la importancia de la Lengua de Sefias como primera lengua. El espafiol
escrito es una segunda lengua, pero en muchas escuelas se sigue trabajando con estrategias de primera

lengua como antes. Es decir, como si el espaiiol fuera su primera lengua.

En otras escuelas se ensefia como segunda lengua, pero copia didacticas de segundas lenguas que
se usan en personas que ya estan alfabetizadas en su primera lengua. Por ejemplo, usan didécticas para
separar las lenguas y no se puede relacionar el sentido o significado. La persona sorda necesita vivir el

proceso de alfabetizacion de relacionar el sentido y significado a su primera lengua

Cabe resaltar la importancia y prioridad de la LSA como primera lengua, pero también la
necesidad de capacitacion de los docentes que estén a cargo de un estudiante sordo. Ya que
hay mucha informacion que no manejan y esto dificulta la inclusion del estudiante dentro de la

institucién, principalmenté por falta o escasez de comunicacién

Futuro: Entender que en la persona sorda es un proceso simultaneo de: Alfabetizacion en Espafiol

+ Adquisicién de una segunda lengua

Alfabetizacién: Global (texto completo) Analitico (al interior | Sintético
de las palabras) (construccién de
Enfoque Equilibrado frases)
Texto completo En el mismo texto: | Con las palabras
seleccion de seleccionadas se
Segundas Lenguas: | Comprensién en
palabras claves construyen
Enfoque Comunicativo LENGUA DE
. nuevas frases
SENAS con apoyo de | NUCLEOS
Acciones Esquema a textos
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narrativo/ expositivo

acorde al ciclo. La
presentaciéon  puede
ser desde un texto o
una experiencia
(paseo, escenario,

juego, tarea, etc)

Trabajamos la
transcodificacidon:

paso de un cédigo a
otro: LS, dibyjo,
escrito, objeto real,
imagen de la sefia,
video, CON
REFERENCIA AL
TEXTO . Asegurar la
COMPRENSION que
puede expresar por

distintos cédigos

palabras  claves,

gjercicios al

interior de la

palabra. Seleccién

por nuicleo

tematico.

Transcodificacion:
LS, dactilologico,
dibujo, objeto,

imagen de la sefia,
video, etc
(multiples
asociaciones y
gjercicio del
alumno)

Carteleras fijas y

moviles

RESOLUCION N° .G.E.
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION Expte. Grabado N° (2932214).-
imégenes (hacer | TEMATICOS
NAP LE: . DESCRIPTIVO
referencia al texto
. Con INSTRUCTIVO
primer ciclo : descriptivo/ | escrito)
transcodificacién NARRATIVO
instructivo Segundo ciclo: | Texto completo EXPOSITIVO
Seleccion de

Construir texto ,
teniendo en
cuenta un texto
modelo, y en un
proceso de
versiones

mejorada con
ayuda docente y

de pares

Recordar  pasar
de esquemas
(calendario,

flechas, cuadros,

historietas) a

texto en prosa
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" Yexto completo acorde al Giclo. La presentacion " “seleccionde ula?ns daves,

7 N ‘ ;
H@m I’

puede ser desde un texto o una experiencia real
{paseo, escenario, juego, tarea, exc) Trabajamos
desde la transcodificacion;: paso de un codigo @
otro: LS, dibujo, estrito, objeto real, imagen de la
sefia, vidao, CON REFERENCIA AL TEXTO

Nos aseguramos ta COMPRENSION en cuanto
puede expresar por distintos oddigos

ejercicios al interior dela palabra.
seleccidn por nddeo temitlco.

Transcodlficaclon: LS, dacillolégico,
dibujo, objeto, imagen de la sefia,
video, etc {mehiples asociaciones y
ejercicio del alumno)

Carteleras fijas y m&dies

Consteulr texto, tenigndo on cuents un
texto madelo, y @n un proceso de versiones
mwjorada con ayuda dotente y de pares

Recordar pasas de esquemas (calendario,
flechas, cuadros, historletas) 2 texto en
pross

v R

| Sichal

i

= ]

/ Texto completo
- Procurar ta presencaa del referente
. sordo
Referencia al texto escritn

, Polabros de;\-e::‘r;paféulmes, y adjetivos

_calificativos

eferclelos de vrasncodificacin en sivadion
de Juegos Interactivos

Modelsr fa conslgna { turnos de

conversacidny

Descrigcitn de parsones !
Concordandia : anticuka sustanttvo adjetivo ( con
cvadro guia)
Esquema & descracion con es”, “tene”, “esta” '
De esquema al texto: construceidn del texto con ;
conectares comp: °° *y” enire las frases del
esquerms -
Constiuccion de flcheros y elercicios de Intercamblo |
|
|

y locturg

- \
P | Talier]

Y 4 - —

“Giobal

ET

P aiay

Texto complzto

Experienciay dicectay
Barrio : lugares y profesiones

Inwltar profesionales pera visiar el

rokes . Mospital da juguctes, Unir
profeslones con tus elementos de

Recuperaclén de Infoimecidn,
reghtro “truca dr arganizecién de
1z infarmaclén / memoria®

i Fotos de lo trabajado en clases

-~

-

Palatras claves :

Ejercicios de
trasneedificacion en
sluacién de Juegos

Palaberas claves : rotes

Dalabras claves : cuerpo
humano, culdado de
highene y allmentacion

—
A

Oescripaén de personas

De esquemna al taxto: construccién del texto con conectores como: e Ay® entre Iz
frazes del esquema
Construccion de ficheras y ejerclcios de intevcambio v hectura [ consinucclén del lector)

Esquema ; descrlpeion Wncular “de”, “ton” “Junto con” ( “vivecon®; “tomecon’ }
De esquema 2l texto: del esquama det érbol genaaldgico a ls construccibn del teto con

trabajo {amiRares, parentesco conettores como; %” *y” entre las frases del esquema
s profasiones y sus Construeeidn de ficheras y ejercicios de intercambic ylectuea
Describir en LSA elesnantos bisicos .
Aciividades bisico deta
Fotos famillares { dotos eportados  fambis Deacripelén da periones, Profesiones., Pregunta de datod bfsleos. Médicos y euldedo
por s famliia} apodos , relatos en det cuarpo humano
N base n fotas , corpetzs viajeras, BN Ficha de datos v ejercicios de intercambin y lecturn
ete Teehajur en canstr que impl prirnera y tercera gersano ( ej Mi

papd se ¥ama, &l tens 46 ahos) sbordar pronombre personales en singular de pimera
y tercers parsons ( “yo me llamo .*; ¢l se Hama-2)y adieimos posesivos en primer
slngutar y plural {*ml / eis”

Sacuencin de cuidados ( alimentacibn, ejercicio, higiene bucal, ete). Epigrafe

Procurar 8 presentla det referente  profesiones foficlosysus  Profesionas : profundiiac en géneroy Mimero Hik
sordo elementos biskos Concordancls : artculo sustantive adietivo | con cuedro gula} (5% 1/
Refereatla al texto escrito Esquemna : destriptidn con “es®, “thene”, “esta® / “son”, “tienen”, “estdn’™ / “usa *

3

* aula Entrevlsies , intevcambio Modelar a conslgna Situacién familine -
| Espenarias en el avda : {turnos de comwersacidn) Concordsncia : artfeulo sustantiva adjetivo { con auedro gula). Canstruccibn en tercera «
Disfraces , tentro, personificacion, persona .
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Texta completo

Procurar 13 presencls def referente
sordo -

Refereacls al texto estrito

- Experfenciss directas:

Recorrer ba escirels , maqueta,

- personal con sus roles y funtiones,

explorar el kinseo y In cotina de s
estuely

Vligitar otras escuctas { Inclusion)
Etaborer racetas

Programas de TV 0 tutorlates de
recetas

Analitien

" Palabros daves : partes de s

escueld, robes y funtiones,
elemantos del aula, Ampliar
adjatvos callficativos

Harn, calendario , agenda escolar .
Alimentas def kiotco [ distinguir
nombre dal producto de las
mercas { sustantivo com(n y
proplo) y registro del dinero,

Sintéthen

Taller
Derctipeldn de profesionts y sus cbintos 6e trabalo: meestro y sule 8y9
Eplgrofe de secxores, roles v funciones de le escuela
Cartalerns
Hora , celendatin, sgenda escolar . Modos de registro
Construccidn colectica do Notas de Invitactdn, Identlficar iformiacidn que -
responda a les preguntas: donde , crando, cuantas, que, etc, Preposiclén
“hosta®

Amplize adjetivos ealifi

Utenslios de |a coclng de la escuclo
Sectores del supermercado
productos de penaderls, de baretc
Yerbos en infinitivo ( ndicondo las
acciones de cada roY/ estutkante)

Descriprién de ks ef tos ded aula ( idad y destribucibn) "hay”.
Adjetivos posesivas &n primera, segundn y tercera persona

Kiosco: sustantlvo comdn v proglo ( envoltorlos, logos, publictded), Catélomos.
Retatas

Oescripeion ds profesionss y sus ohjetos de trabajot cocinero y albmentos.

Rayispr carteleva verbos : comprar , vender, coclnar,  Construcclén colectiva de Notas de salida. Registro del paseo
N pagar, etc
Experiencias disactac: Verbos ¢ favar ,pclar, cortar, mover,  Reoatas ¢ texto instructivo
Visitar supermercado , panodetis, bas Carta de un bar. Facturas rd
Renkizne escenatios y establecer rales  Ejercicios de tr dificacion en Publicidades
situaeddn de juegos
Revisar publscedades
_ —_ - ——— - . —_— o e - - —-
* * ' — * . - - -
~ i
, s

i

» evertos/Efermdrides

Texte comy

pl&n

Procurar la peesentia del  mascotas, produ egjonales, Campo,
referents sordo etc y adjetlvos cakficativos

- Referencla a teto escrito
Térmanas de fechas patrias, elementos

de 4paca, etc

Experientias divectss:

- Pasov @l granja

Festejo de cumpleafos /

Biblioteco

eletclclos de trasncodiflcacion en Juegos
de desplatamlenio, de exiones,
bisqueda det tesoro, eic (texto
instructivo

Cerca, Iejas, obajo, arriba, adentro,
ofutre, squi, oltd, adelante, atras
Derachs, liquierda

, Pasea al patque, €350,

' aeropuerto, barvio, etcy
medios de transporte { de
{legada a la escuels, do
traslado al paseo, que &8
observan en ef traslada,
! lugar de visita, etc)

Maguetas

Instructivos : poner n cusderna azsiba
de lamese™ . Verbos en infinitivo

Palobras chaves : animales, clasificacion,

Térmanos vinculados @ los espaclosy
modios de transporte ; de bos rueal v lo
urbano

Ubicatidn en comparacidn aun punto
arribe de, debajo de, ol lado de iejos de,
cerca de (de, de 1o, del)

* hay w cuaderao arriba de la mesa”

I T
o T T I

Deicripcidn de Animaled

Consiruceitn de nodas, reglstro del paseo. Descripclon de animates
Eventos y fastejos de pl
1is familis y ka comunidad. Lx biblioteca

Irwitacitn a la fiesto de cumpleaRos /eventos. Registrar con fotos y construir
eplgrafe

Reconocer datos que cesponden o donde, cuando, cuentos, COMO, que.et
Reglstro de llbros y préstamos { peraiesto)

Rot ,Actos - Espacics para compartic en is eacuels,

Descripcidn de lugares y medics da tramaporte

Dereripeté

Organkzar los paseos con notas, elementos o llevar, et , Registro con fotos ¥
elaboracian de epigrafe, Momentos del did

Reconocer publicidades / folletos wrlsticos de espaclos rurales ¥ urbanos para
visitar

Elaborar maguetss y mapas con referencios . Seflates viales

Tonstrucclones con “estafs” “este”, “estafs”; ese” , “ern/s”, Nsofs”

de b 2 ¥ dios de "

Cansignas de jucgas de desph i { de sl
ezcuels, en ol patio, en un mags, tipo juego de mesz etet, de nceiones, bizqueda
del tasoro { texto Insiructlvo)

sabrer en a

Pronombra personales | @ mi, me , ta, le ) en frases con el verbo gustar o “poder”

Orpanizadores como : primero, después,
(uemo, al final, oic

A

¥ me gusta” *no me gusta” "pueda” *no puedo” $ verbo infinitiva:
¥ be garsta” *nio le gusts™ “purde” “no pusde” + verba infinitivo
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agends escolas.

Colocar carteles en o plzarmén, comentar entre todos
oasas que hacemos en esos momentas (alurnnes slignan
y la docente escribe) coplas en los cuadernos (e).
Desayunar, almorzar, cenar, i ala estueld, ke a dormlr, ir
2 baharse, ete.). Revisar otra vez las fikmaciones y
anallzar Las diferenclas: én la informacidn, sefias,
velocidad de sighado, expresion, postura, atc. {no estd

mediodis®, "o ls

_— . . tarde", *ala Relato da experiencias

. filmar destripciones de los alumnos sobre su utina noche”, actiones  Trabajar eelatos en vibetns (una frase para cada secuencia) , poner en
diaria en LSA ; revisar y percibir organizadores textuales:  bdsicas de fa orden 13s frases v reallzar ejercicios tenlendo en cuenta las rogles de

taw mafizna, 3l mediod(s, a 1a tarde v a 13 noche, futloa del dia (ir  textualhacibn:

a desoyunar, ira
Ia escuela, e1c)

Identlficar la
{828 “va ", “it

Pranombre en

N LN
Texto completo Potabrasclaves:  Relato persnely nutine diata ’ o o
Procurar la presencia del referente sorda momentos ded Secusntia ded dia y agends escolat : imagen , vocebularia base y pequefios
Referencia al texto escrito dén / ; dos por los adi, que el docems escribe para coda
prganizadores vifletn
b temporsfes (“a Personal y luego de un personaje ( producclés colective de un tento
Trabaar sobre la rutina de (a escoela, y construls la lamafena®, “al  modolo, Wego ewercltar varlos rolatos pera Intercamblar)

12 regla ; recurrencia por repeticién léxica, sustitucdn por pratorms y
clipsis
€] primer nombre gueda igual, ef segundo cambia por el pronambre “EF° o
“ola* { sustltucidn por proforma), el tevcero se boiTa ¥ 42 pone come
{elipsist
fiealizar ejercicios similares. Recordar & quicn refiere €l o efta,
Presentar textns con referencia pronoeninal y elipsis pera que encuzntren &
quien e refieren. { de b ete)

4

! ot i

)

' ] -

i N\ blen o mal solo diferente- marcar que hay personas que  1a¢ reglas de
cuentan / slgnan: largo corto ahurvido mezclado clara). textualizaclén Releto de experiencias. Retato de experiencias patadas, Flastas o visjer de
Preparar relatos con diferentes Intantidades y soclatizar s escurnta y/o famillares /7
. . 3 Trabajor selatos en vibetas ( unn frase pars codo secuentin) , poner en
. Dramatizar noticieros, programas, tutoriales, etc arden las frazes ; identificacion y uso de Reglos de textualizacién:
Organitar relatos en base a fotosfimégenes en 19 rocurrendia [repeticlon 18xlca, sustiucldn por proformay elipsis)
sacuendia 2¢ progresldn temética
39 concxadn
3 Identlflcar [3 Wea narrativa; prasontacién de persons|os, 4% no contradioddn.
tlewo v lugar — stuakidn conflictiva - resolucton
-y
s . 7 N
B Giotiel | Anslitioo Stvético
Texto completo .
Procusar la presencia del refesente sordo Carteleta con Relsto de axperiencies v través de vifiatas , Experiancias personales, cuantos
Referencla of texto escrito organizadores ¢lésicon y actuales, leyendey, ete
textuates y
Experiencias directas: conectotes. Escribir una frase por vitets. Intercamblar bos textos para su lectura.
Teabajor un relato en secuencia oon cuentos, Pasar cada omcidn en columnn en el pizarrén.
leyendas, etc, identificar socuendias nawrativest  Uso de slgnos de Trabajer I3 recurrencla {repeticlén iéxica, sustitucidn por proforma v elipsish
iniio con la presentatlén de personsles - lugar-  pustuscidny Presentar personale, poner ¢ nombre y describlr “es’, “tiene”, relotar ecclonespor -
_ tiempo, Stactdn conflicthva y resolutién o conectores, secuencla, /
cinrre. Identificar el uso de aigunos didlngos en Trabajac |23 otras reglas de textuslizatién: progresidn temitico, conexién yno
Los historietas. Abordsje de contradicxidn.
a3pectos Establecer &l (lsado de oraclones encabezadas por el paso del t#mpo, retomar

Narracidny su re narracion, Flimadiones de sus  gramaticates { libros)
rolatos y andlisls de bos distintos estlos.

Recurzos expresivos.
Mostrar teatro de personas sardas, identificar Estructura narrative

Sos actos, fos aportes de lo esconografia,

organtzadores tertuales, Trabajr listagos de conectores, Bustarios en los tentos.
dentificar ka Intortentuatitad y las disfrasciones. Acvisar las vibetas v comgletarlos,
Pasar las frases por vifietas a calumns, repiganizatln y excritir s posteriar prosa.
Sumar los diflagas y su moda de escritura,

wastarloy huces, Reconocer by Abordar aspoctos gramaticales on relatos de experienclas, cuentos , leyendas con
* identificat recursos pard e paso det empo, Importancie de el apoyo de viltetas {visusl y secuencla det paso det tiempo, escenario ¥ situacién)
expresiones, ett. planificar ta
ascritura Organizar una bisqueda de villetas de diferentes temdticas: historietas. Chistes. /

Abordar distintas clases de cuentos v leyendoas, Comics. Para comgletar ¢ imagen y escribir ¢l emto, el texto v debular, pensar o
carnblar ¢ flnal, conszrulr ung en forma coleciwva, etc,
Planificar las instancias de lectura, organizacién por secuencia, producridn exrita y

- revisidn y completamienta junto won ¢f dosente y reconstrceidn del teato en
. versiones meyoradas, '
-~
- . \ R ’
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CG.E.

Analitlco

. ——

[Py

260 de Ins mr&émﬁovdn.

| rexto completo sobre (v ¢d
Procurar ba presencia del referente sordo Carteleracon  Darechos. Cartafmentaje de texto, THCs
* Referencis ol texta escrito tas macro Ouganizat presentaciones de difusién de sies derechos. Crear
) estructurasde  recursos didécticos (efiches, fall ilr , dibujos, graffitis,
| Bxgerlenclss directas: tas tipologfas  power pokat, predl, etc.).
_ Reallzat una bosqueda de Informacidn sobro 13 historls de 1o textuales ; sus  Dlsefor estrateplas de difusion sobre los derechos de Las persones
- educocidn de personas sordas: videos, relntas, filmaciones, invitary  elementosy sordas. K
) | istar o ref sordos edultos. Crear situaciones y arganizadores  Madela de estructisra de [a naticia y preguntas :
N dr izaci que visuzlicen cudles son sus derechos como textuales. gihas. identifizaritn de & estructura de lo noticia: foto, epigrate, e
: comunidad soeds/ minorfa inglistica, titvlo, subtitulo, copete, cuerpo, otc, Abordar Loy proguntes claves
Recursos del suceso: que, cuendo, donde, qulen, como, porque. Construccion |
. Carielesa de novedades del sule y de la institucidn, Cartelera con expresives. de naticiss. Kentificas los secciones de los diarios .
notidias del distio. R tackén de un naticiero. identificar el :
estilo formal de cacidn, Exposiaén de noticins y dédlog Estructurs Ralato de enperiencias » travis de vifetas. Retatos histéricos.
~ sobre Yas miimas, Comparar ¢como s¢ transmite & mlsma axrrathva Blografiat. Tektos explicativos de lus diferenter éreas del i
Informatién a un amigo en estllo Informat. eurmituium i
Presentar las modas y medios de comunicacién a lo largo de temps  Dizgrama en
\ . haosta llegar o las TiCs, abaedz: ¢l modp de comunicacidn actus! real.  Blaques Reglas de textuzBracidn.en |2 construceitn de biografias
Promover 12 situscidn de cormtmicacidn reol par mail, mensajes de Trobajar con el fichero de recursos didacticos de biogrofias
N testo, whats, ote. Explotar paginas de Interney, blogs nacfonales @ R ta
. Intemadonales. -importenels  textos expodltivos de distintas é1ees ded eurrioutum: dencias ,
. de planificar Is  socioles. Ciencias naturales (partierwdo de frases organizar eltexto. -/
Proyeccita de videos de cuentos y relatos histéricas y ejercicios de crit Portiendo ded texto armer esquemas. Resaltor gefobres dmes).
comprensién y re mareacién. Trabajas relatas hlstoiicos atravds de Dizgrama en blaques
videos en 1S, do pelioulas, documentales, revistas que presentan Reglas de textvalizacidn; desde las frases a la construcddn de .
" hechos histéricos en secvendias da vifletas. Trabajer lectura de textos y restimenes, esquemas, definiciones y palabras claves, |
" imagen, comprensién en LS, fatervencion en vifletas, etc. Unea de - R » ;
* tiempo y ublcacidn en mapa y globio terrdqueo. Eleglr referentes Amgfliacion de campos seminticos en base a textos expositives
! histérlcos y aboedar su blografla de diferentes dreas del currkulum. '
N - ~ - -
"
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