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PARANA; 0 6 NOV 2023

VISTO:

Las Resoluciones N° 4611/01 CGE, N° 0978/06 CGE, N° 0600/08 CGE, N° 
5138/11 CGE, N° 100/15 CGE; y

CONSIDERANDO:

Que por las referidas normas se establecen las funciones de las configuraciones 
de apoyo dependientes de la Direccion de Educacion Especial;

Que ante la necesidad de dar respuesta a los nuevos requerimientos 
socioeducativos de los/as estudiantes, de acuerdo a la normativa vigente y teniendo en 
cuenta los cambios de paradigmas actuales en relacion a la concepcion de discapacidad es 
necesario actualizar organizativa y funcionalmente las configuraciones de apoyo de la 
Modalidad de Educacion Especial de la Provincia de Entre Rios;

Que la Ley Nacional N° 26.378/08 “Convencion sobre los Derechos de las 
Personas con Discapacidad y su Protocolo Facultative”, en su articulo 24° expresa que: 
“Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la 
educacion. Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacion y sobre la base de 
la igualdad de oportunidades, los Estados Partes asegurardn 
inclusivo a todos los niveles asl como la ensenanza a lo largo de la vida... Que la Ley 
de Educacion Nacional N° 26.206/06, en su articulo 42° establece que:

“La educacion Especial es la modalidad del sistema educativo destinada a 
asegurar el derecho a la educacion de las personas con discapacidades, temporales o 
permanentes, en todos los niveles y tnodalidades del Sistema Educativo , y de acuerdo al 
articulo 11°, inciso n): la Educacion Especial se rige por el principio de inclusion 
educativa, ofrecera atencion educativa a todas aquellas problematicas que no puedan ser 
abordadas por la educacion comun; ” y que en su articulo 11° inciso n) se compromete a 
“brindar a las personas con discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta 

pedagogica que les permita el mdximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el 
pleno ejercicio de sus derechos

Que la Ley de Educacion Provincial N.° 9.890/08, en el capitulo IX expresa 
objetivo de la Modalidad de Educacion Especial, “brindar a la persona con 

discapacidad una educacion integral enmarcada en los principios de la PoUtica 
Educativa Provincial, atendiendo las necesidades de aprendizaje de los ninos, jovenes y 
adultos, considerando sus diferencias cognitivas, emocionales, sociales, culturales, 
propuestas curriculares y pedagogicas integradas en los diferentes contextos y niveles 
del sistema educativo

un sistema de educacion

como

con
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Que la Resolucion N° 155/11 CFE establece que los equipos tecnicos 
dependientes de la modalidad desarrollen el asesoramiento y se constituyan como 
componente esencial en la construccion de los apoyos que requieran los alumnos con 
discapacidad;

Que la Resolucion N° 174/12 CFE establece que las ninas y i^inos con 
discapacidad que hayan acreditado terminalidad de primaria, ingresaran y cursai^n en una 
escuela secundaria comun; con el asesoramiento, aporte de los docentes y equipos 
tecnicos educativos de educacion especial en las configuraciones de apoyp que se 
requieran; 1

Que, de acuerdo a la Resolucion N° 311/16 CFE en sus articulos N° 2 y N° 9, 
en nuestra provincia, es la Modalidad de educacion Especial quien brinda los’ servicios 
para el acompanamiento de las trayectorias escolares obligatorias de los/as e^tudiantes 
con discapacidad que asi lo requieran en vistas de ofrecer orientaciones, hertamientas, 
saberes especificos, configuraciones de apoyo y ajustes razonables a las escuelas para 
crear, conjuntamente, las mejores condiciones de oportunidad para la ensenanza y el 
aprendizaje, asegurando entomos de accesibilidad y participacion para favorecer la 
inclusion;

Que las configuraciones practicas que pueden adoptar los apoyos seran 
definidas sobre la base de la evaluacion a las barreras al aprendizaje, el conte^to y los 
recursos de cada institucion;

Que la Resolucion N° 3750/21 CGE y su ampliatoria y modific'atoria N° 
2940/23 CGE aprueba los lineamientos generales para la inclusion de estudiantes con 
discapacidad en los niveles obligatorios del sistema educative entrerriano y establece que 
las configuraciones de apoyo orientaran y acompanaran las trayectorias escolares desde 

compromise de corresponsabilidad educativa, co-construyendo los ajustes razonables 
necesarios para favorecer el proceso de inclusion.

Que la Resolucion N° 0978/06 CGE aprueba las funciones de maestros 
orientadores integradores;

- Que la Resolucion N° 1176/07 CGE aprueba los roles y funciones de los 
equipos tecnicos de Estimulacion Temprana;

Que la Resolucion N° 600/08 CGE extiende y prioriza el accionar de los 
maestros orientadores integradores en las salas de cinco aiios del nivel inicial;

Que la Resolucion N° 2797/91 CGE aprueba las normas para el funcionamiento 
de los servicios educativos de discapacitados auditivos;

Que la Resolucion N° 4611/01 CGE autoriza fijar sedes transitorias .de cargos 
de Maestros Orientadores Integradores (MOI), cuando sea necesario adecuar y extender

un
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este rol para acompanar procesos de integracion en instituciones que no cuentan con el 
cargo en su sede, scan estas de zona urbana, de ruralidad o de islas; implementando el 
caracter itinerante del mismo;

Que el cuidado de las trayectorias escolares de los/las estudiantes con 
discapacidad, implica tomar decisiones con respecto a las estrategias de ensenanza como 
tambien evaluar, acreditar, promover y certificar aprendizajes, teniendo en cuenta el 
paradigma del modelo social de discapacidad, las barreras que impiden el acceso al 
aprendizaje y la participacion, respetando el principio de no discriminacion;

Que las trayectorias educativas de personas con discapacidad requieren de la 
construccion colaborativa, compromiso, participacion y trabajo en equipo intra e 
interinstitucional por parte de todos los actores involucrados y de una propuesta 
pedagogica que contemple las barreras del medio para permitir el desarrollo de las 
posibilidades y el pleno ejercicio de los derechos de los ninos/as, jovenes y adultos/as 
con discapacidad;

Que las trayectorias educativas se conciben como un recorrido en situacion, con 
propositos comunes pero variados en formates, tiempos, espacios, modos de ensenar, 
acreditar, evaluar y se organizan desde las configuraciones institucionales para favorecer 
el acceso, la permanencia y el egreso de todos los estudiantes;

Que es necesario unificar, organizar y reglamentar las funciones de las 
configuraciones de apoyo dependientes de esta modalidad;

Que dada la Resoiucion N° 444/22 CGE "Lineamientos organizativos y 
curriculares para las instituciones educativas de la modalidad Educacion Especial es 
necesario modificar, organizar y reglamentar las funciones de las configuraciones de 
apoyo de la modalidad para el acompanamiento y orientacion de las trayectorias escolares 
de estudiantes con discapacidad en todos los niveles obligatorios y modalidades del 
sistema educative; modificar tambien, por medio de la presente el punto 10.1 y la 
normativa vigente a la fecha correspondiente a los equipos de Estimulacion Temprana.

Por ello;

EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION 

RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Derogar las Resoluciones N° 1768/91 CGE, N° 2797/91 CGE, N° 
032/95 CGE, N° 4611/01 CGE, N° 978/06 CGE, N° 1176/07 CGE, N° 4038/07 CGE, N° 
0600/08 CGE, N° 5138/11 CGE y de la Resoiucion N° 4148/15 CGE los Articulos N° 144 

y N° 147.-
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ARTlCULO 2°.- Aprobar las funciones de las configuraciones de apoyo dependientes de 
la Direccidn de Educacion Especial y de la Direccibn de Educacibn de Gestibn Privada 
que obran en el Anexo I de la presente.-

ARTICULO 3°.- Disponer que a partir de la presente Resolucibn los Servicios de 
Apoyo Interdisciplinarios Educativos (SAIE), los Equipos Tecnicos de Escuelas y 
Centres y los Equipos de Orientacibn Educativa pasaran a denominarse y cumplirdn la 
funcibn de Equipos de Orientacibn Educativa para los niveles Inicial, Primario, 
Secundario y Modalidades.-

Disponer que a partir de la presente el Centro Provincial de 
Estimulacibn Temprana con sede en Parana y el Equipo de Estimulacibn Temprana con 
sede en Concordia pasaran a denominarse Equipos de Orientacibn Educativa para el 
Nivel IniciaL-

ARTfCULO 5°.- Disponer que a partir de la presente Resolucibn los Maestros 
Orientadores Integradores pasaran a denominarse Maestros Orientadores para la 

Inclusibn.-

ARTlCULO 6°.- Aprobar la denominacibn de los Maestros Orientadores en 
discapacidad visual y discapacidad auditiva, que cumplen funciones en los servicios con 
alcance departamental, junto a los roles y funciones que forman parte de la presente 

norma.-

ARTlCULO 7°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a: 
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de 
Calificaciones y Disciplina, Direcciones de Educacion, Direccibn de Asuntos Juridicos 
Direccibn de Informacibn, Evaluacibn y Planeamiento, Direcciones Departamentales de 
Educacibn y a travbs de estas a los establecimientos educativos.- 
/Pmt

ARTlCULO 4°

J/vM Prof. HUMBERTO JAVIER J0S£ 
f VOCAL ,
AM DlUlflWEJO GENERAL DE EDUCACION

ENTRE RiOS

Martin C. MULLER
Presidents

Prof. EXEQUIEI tORONOFF 
VOC \L

|GN0
SUSAN'

E^faCi6n CONSEJOGENERAL DEEOUCACldN Consejo Ge’neraTdeEflucacifin 
ENTRE RIOS Entre Rios

Prof. GRISEI
VRCAL

CONSEJO GENERAL OE EDUCACION 
ENTRE RIOS
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PRESENTACION.

La Educacion Inclusiva es un ideal hacia el cual camina la polftica educativa del 

Gobiemo de la Provincia de ER, enmarcado en las “100 Propuestas para la Educacion 

Entrerriana” y constituye un desafio sumamente complejo para la Comunidad, toda.-

E1 actual paradigma de la educacion inclusiva - en el que enmarcamos este documento 

- promueve el derecho a la escolarizacion y por tanto a la plena participacion de los ninos, 

ninas, adolescentes y adultos en cada uno de los Niveles y Modalidades que componen el 

sistema educative, con escuelas que renuncian a cualquier tipo de mecanismo de seleccion y de 

segregacion, con centralidad en los procesos de ensenanza y aprendizaje de los estudiantes con 

discapacidad o que necesitan de ayudas pedagogicas significativas, para colaborar, 

corresponsablemente con el diseno de itineraries situados, desde una perspectiva institucional.

La Modalidad de Educacion Especial del Consejo General de Educacion, fortalecida 

con profesionales disciplinares que conforman Equipos de Orientacion Educativa y docentes 

especializados, apuesta a esta convivencia en diversidad en todos los Niveles y Modalidades 

del Sistema educative. El objetivo, desde el acompanamiento y orientacion, es propiciar la 

construccion de un nuevo modelos social y educativo que debe superar la logica que se propone 

la escolarizacion de los “sujetos diferentes” en contextos normalizados y comenzar a hablar de 

sujetos sociales reales.

Teniendo en cuenta que la inclusion, como principio vivido, es responsabilidad de todo 

el sistema qducativo, es necesario profundizar acuerdos respecto de la interpretacibn, 

sostenimiento y acciones acerca del mismo, re-pensando practicas escolares, construyendo 

altemativas que respeten las diferencias, que hagan habitable la escuela, para todos. En este 

sentido, es la escuela la que necesita transformarse, centrando su preocupacion en la ensenanza 

y su contexto y en como mejorar las condiciones para que todos y todas transiten por 

educacion de calidad, con equidad, disehando itinerarios escolares situados.

Esto implica un trabajo colaborativo entre todos los actores involucrados en pos de 

alcanzar una educacion inclusiva, valorando la diversidad como favorecedora y enriquecedora

una
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de los procesos educativos, colaborando con el tejido de redes interinstitucionales necesarias 

para hacer efectivo el mismo.

Y es por ello que entendemos a la diferencia como una oportunidad de crecimiento y de 

mejora de las practicas docentes y crecimiento institucional, con docentes y equipos 

comprometidos con este principio que nos hara una sociedad mas justa, con espacio para todos.

Adhiriendo a las palabras de Fernando Pesoa, sostengo y anhelo...

“De todo quedaron tres cosas:

La certeza de que estaba siempre comenzando,

La certeza de que habia que seguir,

Y la certeza de que seria interrumpido antes de terminar.,.

Hacer de la interrupcion un camino nuevo, hacer de la caida un paso de danza, del miedo una 

escalera, del sueno un puente, de la busqueda, un encuentro”

Mi abrazo calido para todos.

\. r>
M\
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ANEXOI

PROVINCIA DE ENTRE RIOS

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

“FUNCIONES DE LAS CONFIGURACIONES DE APOYO DE LA MODALIDAD
EDUCACION ESPECIAL”

DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL

2023
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Introduccion

La presente norma legal retoma los aportes de las voces de quienes son parte y transitan 

la Modalidad en las distintas funciones y/o roles que contemplan a las configuraciones de 

apoyo, protagonismo que se plasma desde el ano 2021 a traves de un trabajo territorial cuyo 

analisis y revision se llevo a cabo desde la Direccion de Educacion Especial, quien recupero los 

saberes practices del territorio y los documentos preliminares existentes.

El cambio de paradigma, la Convencion sobre los derechos de las personas con 

discapacidad y leyes actuales mencionadas anteriormente nos invitan a reflexionar y a 

posicionarnos en dichos encuadres, mirando al estudiante con discapacidad como persona y/o 

sujeto con derechos y esto nos interpela a transformar nuestros modos de vinculamos, contener 

y sostener nuestro quehacer y/o lineas de accion desde la intervencion y posicionamiento en el 

trabajo con otros y para otros. Este analisis de situacion actual amerita revisar la normativa 

vigente referida a las configuraciones de apoyo de la modalidad, a fin de generar variaciones 

que permitan visualizar la plena inclusion de todo los estudiantes, encuadrando los procesos de 

ensenanza y aprendizaje de manera favorable, cuidando la trayectoria educativa desde una 

responsabilidad institucional e interinstitucional y no desde un deseo o perspectiva personal y/o 

voluntades particulares.

A partir de esta decision politica y pedagogica, se crea un equipo de trabajo desde la 

Direccion de Educacion Especial, destinado a revisar, relevar, desde una nueva perspectiva con 

el objeto de redisehar y/o proponer los roles y funciones de las configuraciones de apoyo en las 

intervenciones dentro de las instituciones educativas. El mismo se conformo en agosto de 2021, 

la participacion de actores que tenian una mirada y/o perspectiva de los distintos roles, con 

experiencia y antiguedad situada en territorio, que enriquece una nueva mirada y perspectiva de 

los distintos roles; conto con el asesoramiento y coordinacion de una especialista externa a la 

provincia.

El proceso de construccion de la presente normativa se desarrollo a partir de las siguientes 

acciones:

con

• Revision de la normativa vigente.
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• Encuentros entre los integrantes de la Direccion de Educacion Especial.

• Relevamiento de las voces situadas a partir de encuestas formuladas a MOI, equipo 

tecnicos y servicios (tanto de gestion publica como privada)

• Encuentro con supervisoras.

• Encuentros con MOI (de gestion publica y privada)

• Ciclos de formacion especificos destinados a las MOI (de ambas gestiones)

• Revision y aportes al documento preliminar trabajado en territorio en jomadas 

institucionales por equipo tecnicos, MOI y servicios (de ambas gestiones)

Las Hneas llevadas a cabo fueron calendarizadas al comenzar el ciclo lectivo y concretadas 

en su totalidad, propiciando en los encuentros nuevas formas de trabajar y ejercer la 

corresponsabilidad.

Se desarrollo un trabajo en conjunto, un dialogo fluido y constante, debatiendo 

e intercambiando ideas, autores, posturas, entre la Direccion y las configuraciones de apoyo en 

territorio, construyendo una perspectiva en tomo a como y cuando intervenir.

Cada accion enriquecio la elaboracion del presente documento, generando un desafio 

significativo para el equipo de trabajo, cuyo objetivo era producir un marco normativo de 

calidad, con relevancia pedagogica y social que posibilite nuevas practicas institucionales 

inclusivas y una convivencia en diversidad.

Fundamentacion

A traves de los anos, la Educacion Especial atraveso diferentes paradigmas a partir de 

los cuales se fueron definiendo las practicas educativas referidas a las personas con 

discapacidad. Ciertas concepciones de la discapacidad entendida como enfermedad, pusieron el 

acento en la falta, en el deficit, en lo que debe ser rehabilitado y curado. Asi, las restricciones se 

concibieron como barreras para el aprendizaje, barreras consideradas inherentes al sujeto. 

Todas las miradas cayeron sobre las caractedsticas y peculiaridades de los estudiantes, 

resaltando sus limitaciones y considerando la diferencia como deficiencia. Esta concepcion, aun
9
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muy vigente, clausura los debates y solidifica criterios de seleccion, clasificacion y nominacion. 
Como expresa Marta Sipes1, (2018) “Generando intervenciones y prdcticas psicoeducativas 

que no logran advertir de que manera dejan huellas en los procesos de construccion de la 

identidad. ” Es necesario romper con la perspectiva de la simplicidad que intenta resolver un 

fenomeno complejo como lo es el aprendizaje, desde una mirada unidimensional, es decir, solo 

desde la discapacidad de la persona.

En esta busqueda de la construccion de un pensamiento multidimensional, que 

considere lo singular junto a otras dimensiones (politica, social, institucional, pedagogico- 

didactica, etc.) surge otra concepcion de discapacidad desde un modelo social. La persona con 

discapacidad, considerada sujeto de derecho, obliga a pensar el acceso a la educacion, en 

igualdad de condiciones respecto de todas las personas. En este sentido, la Convencion sobre 

los Derechos de las Personas con Discapacidad en su Art. 24° refiere a esto “Zos Estados 

Partes reconocen el Derecho de las personas con discapacidad a la educacion. Con miras a 

hacer efectivo. este derecho sin discriminacion y sobre la base de la igualdad de oportunidades, 

los Estados Partes aseguraran un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles asi como 

la ensehanza a lo largo de la vida”. Desde este modelo social de la discapacidad, se valoran las 

posibilidades, potencialidades y capacidades de cada persona; su derecho a la educacion. Se 

contemplan las barreras del contexto sobre las que hay que trabajar para garantizar la 

accesibilidad educativa. Es en este sentido que resulta necesario el desafio de la mirada 

multidimensional, ubicando a los actores en posicion relativa como parte de los componentes 

de la trama de produccion de las escenas. Asi, se considera el concepto de accesibilidad 

universal como un articulador teorico para pensar una escuela para todos, ya que posibilita 

analizar el entramado que se configura entre las dimensiones intervinientes. Bajo este 

paradigma inclusivo, lo singular y lo diverse operan siempre como componentes de un mismo 

proceso.

Desde el enfoque de la accesibilidad universal, se propician practicas inclusivas. Esto 

supone el diseno de un sistema educative integral, articulado y con propuestas diversificadas 

que resulten viables para todos. Elio requiere reorganizacion, reestructuracion del sistema

1- Sipes, Marta (2018) ‘'Inclusi6n en educaci6n : perspectivas que rozan lo politico y cincelan lo humano." Revista 
Iberoamericana de Estudios en Educacibn. P£g. 717-729
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educative, de la organizacion institucional y el diseno de dispositivos de intervencion 

sostenidos corresponsablemente entre varies, de manera interdiscursiva e interdisciplinaria. Se 

necesita concebir a las trayectorias educativas ya no come el camino prefijado e inimitable 

que cada sujeto recorre con mayor o menor exito segun sus capacidades, sino como un 

recorrido en situacion, con propositos comunes y variado en formatos, tiempos, espacios, 

modos de ensenar, acreditar y evaluar, que se orientan y/o sugieren desde las configuraciones 

dependiente de la modalidad para favorecer el acceso, la permanencia y el egreso de todos los 

estudiantes.

Marco Conceptual

Se desarrollah a continuacion los marcos conceptuales vinculados a tres definiciones 

sustanciales para sostener el posicionamiento que esta Resolucion propone: que se entiende por 

inclusion, como se visualizan las configuraciones de apoyo y como se concibe a los sujetos con 

discapacidad.

Inclusion

Uno de los fines de la politica educativa nacional y provincial, establecidos en la Ley de 

Educacion Nacional 26.206/06 y Ley de Educacion Provincial 9.890/08, es garantizar la 

inclusion educativa como principio que mira las diferencias como potencialidades, ofreciendo 

los medios necesarios para acompanar el mejor transito escolar. Implica no solo el ingreso y la 

permanencia de los y las estudiantes en el sistema educative obligatorio, sino tambien una real 

y efectiva participacion, sin discriminacion. Desde esta perspectiva es la escuela la que se 

modifica.

El principio de inclusion educativa promueve la reestructuracion del sistema de 

educacion comun, de modo tal de lograr que las escuelas esten en condiciones de recibir en sus 

salas o aulas, incluyendo a las y los estudiantes con discapacidad, reconociendo y valorando sus 

diferencias.
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El actual paradigma de educacion inclusiva promueve el derecho a la plena 

participacion de los ninos, ninas, adolescentes y adultos/as en cada uno de los niveles y 

modalidades que componen el sistema. La Modalidad de Educacion Especial, es parte del 

mismo y debe ofrecer a los/las estudiantes con discapacidad, multiples formas de atravesar las 

experiencias educativas, relacionadas con los valores esenciales que fundamentan derechos 

como la dignidad Humana, la libertad personal y la igualdad: propiciando la disminucion de 

barreras y dando lugar a la inclusion social, la cual tiene como base los principios de autonomia 

personal, autovalimiento, no discriminacion, accesibilidad universal (Res N° 0444/22 CGE).

Una escuela inclusiva reconoce y valora la diversidad que existe entre sus estudiantes y 

reorganiza el curriculum, los tiempos de aprendizaje y los modes o estrategias de ensenanza en 

funcion de las necesidades, intereses y caracteristicas de cada uno. Se trata entonces de 

enriquecer las experiencias educativas, favoreciendo la convivencia, la exploracion, la 

comunicacion y una participacion real y sostenida (Res N° 3750/21 CGE).

La planificacion de experiencias de aprendizaje significativas, para todos los estudiantes 

debe responder a la diversidad de estilos de aprender, a los diferentes ritmos y modos de 

acceder a los contenidos y de dar cuenta de ello; pensar en otras formas de lo escolar. Si el 

diseno de las clases contempla esa diversidad, se minimizan barreras en el modo de ensefiar y 

en el contexto para el acceso, el aprendizaje y la participacion. Esto significa sostener un 

trabajo colaborativo y corresponsable entre todos los actores involucrados, en pos de alcanzar 

una educacion de calidad. La Inclusion Educativa es responsabilidad de todo el Sistema y la 

meta es la Convivencia plena.

El termino “Integracion”, queda interpelado, cuestionado por la perspectiva de un 

modelo social de discapacidad, que responde a un paradigma de “normalizacion”, en relacion 

patron estandar. La mirada, entonces, estaba puesta sobre la persona y sus dificultades, y 

era ella la que debia acomodarse a un contexto, que ante su presencia, permanecia inalterable. 

En el ambito escolar, hablar de “integracion” posiciona al estudiante respondiendo a un sistema 

fijo.

a un
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Si bien esta perspectiva fue un avance para epocas anteriores en el sistema educative, el 

foco estaba centrado en las dificultades y no en potenciar las capacidades.

La Inclusion es el principio que mira las diferencias como potencialidades, no espera que 

todos/as hagan lo mismo de la misma manera, ofreciendo a la escuela, los medios y apoyos 

necesarios para acompanar el mejor itinerario escolar.

Como lo expresa Marcelo Rocha, nos encontramos en el tiempo de la inclusion educativa, el 

momento de la Integracion ya paso. Estamos ante un nuevo escenario donde el concepto de 

inclusion es el protagonista en la escena educativa. Entonces la convivencia debe ser el tema 

central, es decir poder estar todos juntos. Esto no implica asignar la responsabilidad de incluir 

al estudiante, es potestad del sistema educative establecer los modos y las formas para que la 

convivencia se produzca. Si se quiere generar espacios para la convivencia debemos promover 

que el otro se sienta parte, alojarlo, hacerle un lugar.

Como nos interpela Rocha las instituciones educativas y toda la sociedad debemos 

poner mayor atencion para donar con mas enfasis nuestro deseo de educar. Pero antes de 

poner en acto ese deseo, deberemos mostrar otro tipo de afecto mas simple que es nuestro 

deseo de recibirlos, preparando para ello un mundo dulico que respete sus tiempos subjetivos y 

sus diferencias. (Rocha, 2019)

Teniendo en cuenta estos aportes, seria interesante pensar en pasar de una cultura de la 

inclusion a una cultura de la “convivencia”, de la “hospitalidad” basada en una pedagogia de la 

ternura, como lo plantea Fernando Ulloa o de la “amorosidad” como lo expresa Carlos Skliar: 

“En tiempos en que se insiste con cierta obsesion en que hay que educar a todos, en que haya 

que incluir a todos, no es menos pretenciosa... la amorosidad con que pudieramos asumir la 

responsabilidad de ensehar a los £femas”(Skliar, 2017)

Configuraciones de Apovo

El documento “Educacion Especial, una modalidad del Sistema Educativo en 

Argentina”, considera configuracion de apoyo a las redes, relaciones, posiciones, 

interacciones entre personas, grupos o instituciones que se conforman para detectar e identificar

13
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las barreras al aprendizaje y desarrollar estrategias educativas para la participacion escolar y 

comunitaria.

Procuran disenar, orientar, contribuir a la toma de decisiones educativas para el 

desarrollo de capacidades y potencialidades del sistema, las instituciones y los equipos. 

Acompanan con estrategias pedagogicas prioritariamente a la trayectorias de estudiantes con 

discapacidad para desempenarse en el contexto educative y comunitario con el menor grado de 

dependencia y el mayor grado de autonomia posible. Ademas, orientan la propuesta pedagogica 

para minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva 

institutional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables.

La participacion de las configuraciones de apoyo desde la modalidad de Education 

Especial, implica una tarea articulada y colaborativa entre los actores involucrados, propiciando 

la complementariedad y corresponsabilidad, que posibilite el acompanamiento a las trayectorias 

de los y las estudiantes desde un trabajo institucional, interdisciplinario y en red.

Estas configuraciones de apoyo adoptaran distintos tipos de formas practicas a fin de 

eliminar o minimizar diferentes barreras al aprendizaje, entre ellas: colaboracion en la 

identificacion de las mismas, asesoramiento y orientacion, sugerencia de estrategias y recursos, 

cooperacion y accion coordinada, seguimiento e incluso investigacion. Las configuraciones 

practicas definiran un plan de trabajo con intencionalidad y proposito educative, deben tener un 

caracter flexible, complementary y contextualizado para favorecer la selection de estrategias 

diversificadas y apropiadas. Estas ultimas seran documentadas formalmente en convenios y/o 

acuerdos.

En funcion del diseno de una adecuada trayectoria educativa, quienes conforman las 

configuraciones de apoyo, evaluaran y acompanaran el itinerario escolar en el sistema 

obligatorio, pensando de manera compartida y participativa, el recorrido y altemativas posibles 

a realizar, en funcion del desarrollo pleno de las potencialidades y posibilidades de la persona 

con discapacidad. (Res. N° 444/22 CGE)

Las trayectorias escolares de los estudiantes con discapacidad requieren, con mayor 

enfasis, de la construccion corresponsable, del compromiso, participacion y trabajo
14
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colaborativo intra e interinstitucional por parte de todos los actores involucrados. La propuesta 

pedagogica se apoya en la desnaturalizacion de las barreras para permitir el desarrollo de las 

posibilidades y el pleno ejercicio de los derechos de los ninos/as, jovenes y adultos con 

discapacidad. Sobre esto trabaja el acompanamiento y por ello se toma necesaria la revision, 

analisis y modificacion de las funciones de las configuraciones de apoyo dependientes de esta 

modalidad.

Acompanar y orientar trayectorias escolares para que scan continuas y completas, 

requiere superar el diseno de secuencias monocronicas, donde se espera que todos aprendan lo 

mismo, de la misma manera y en el mismo tiempo, creando otras con multiples cronologlas, es 

decir con propuestas diversificadas. Esto convoca a actualizar algunos modos de pensar los 

abordajes de las configuraciones de apoyo de la Modalidad Educacion Especial.

“El acompanamiento a los estudiantes con discapacidad es el acceso o 

punto de entrada a la escuela; pero el trabajo que posibilita la inclusion no 

se realiza sobre los sujetos a titulo individual sino sobre la situacion 

pedagogica que los contiene y que define distintos escenarios escolares 

posibles. ” (Lie. Sandra Alegre, 2020)
Es necesario repensar el accionar de las configuraciones para poder optimizar sus 

intervenciones, y rearmar su sentido, ya que intervenir en las instituciones escolares requiere de 

posicionamientos definidos que garanticen el derecho a la educacion de todos.

Suieto con discapacidad

Segun la Ley N° 26.378 “Convencion Sobre los Derechos de las Personas con 

Discapacidad ”Las personas con discapacidad incluyen a aquellas que tengan deflciencias 

fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas 

barreras, puedan impedir su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de 

condiciones con las demds. ” Cabe aclarar que este concepto es validado y aceptado por el 

propio colectivo de personas con discapacidad como aquel que define su condicion.

Esta Convencion Internacional de los Derechos de las Personas con Discapacidad y su 

protocolo facultative reconocen que la discapacidad es un concepto que evoluciona y que
15
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resulta de la interaccion entre las personas y las barreras, debido a la actitud y al entorno, lo que 

conlleva a imposibilitar su participacion plena y efectiva en la sociedad. Teniendo en cuenta 

esta transformacion en las concepciones de la discapacidad y sus implicancias, se adhiere al 

Modelo Social de la Discapacidad. Desde este modelo se considera que las causas que originan 

la discapacidad no son biologicas, religiosas, ni cientificas, sino que son -en gran medida-

sociales, historicas y culturales. Esta perspectiva, pone enfasis en que las personas con
igualdad de condiciones que los demas.discapacidad pueden contribuir a la sociedad con 

siempre valorando la inclusion y lo diverso. Se relaciona con los valores esenciales que

fundamentan los derechos humanos, como la dignidad humana, la libertad personal y la 

igualdad; es el reconocimiento de la persona por sobre la discapacidad. Propician la 

disminucion de barreras y dan lugar a la inclusion social, la cual tiene como base los principios 

de autonomia personal, no discriminacion, accesibilidad universal, entre otros.

“Entender que la discapacidad es una construccion social significa correr el eje del

problema de la persona y ubicarlo en la sociedad organizada y pensada por y para personas 

sin discapacidad. La discapacidad no se puede definir por la condicion medica de ma persona
tanto construccion interpretativa inscrita en unao un grupo de personas, sino que existe en 

cultura en la cual existe un particular modo de definir lo normal” (REDI, 2011)

En este sentido, la trayectoria educativa integral de cada estudiante requiere de la
en los distintos momentos de laatencion de las necesidades educativas, sociales y subjetivas 

vida estudiantil; de la transformacion de las posibles barreras; del desarrollo de dispositivos de

acompanamiento para la participacion, en corresponsabilidad entre niveles y
trabajo colaborativo entre todos los actores

apoyo y
modalidades. Esto significa sostener un
involucrados, en pos de alcanzar una educacion inclusiva.

Se parte de la consideracion de un sujeto que se constituye en relacion con los otros, 
que construye una identidad y que define su trayectoria de vida. En el marco de la educacion 

integral se acentua la mirada en el/la estudiante como sujeto de derecho implicando su voz para 

expresarse y opinar, y la exigencia de escuchar atentamente al otro para que sea participe en la 

toma de decisiones.
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Se posiciona tambien la mirada en el sujeto que aprende, corao sujeto cognoscente, pero 

tambien epistemico, social e historicamente conformado. La comprension de como aprende de 

manera autorregulada se realiza a partir de entender su lugar en una situacion de aprendizaje 

concreta y en la interaccion con otros aprendices y con el/la maestro/a. Acentuar “aprender a 

aprender”, en las necesidades reales de quien aprende y de reconocer la autonomia, la 

autodeterminacion y la planificacion centrada en la persona, para su desarrollo. Esto implica una 

transformacion en la representacion de los y las estudiantes acerca de los procesos de ensenanza 

y de aprendizaje y de los roles de quien ensena y de quien aprende.

Tanto en las normativas nacionales como provinciales (Ley de Educacion Nacional N° 

26.206 y la Ley de Educacion Provincial N° 9.890 y las emitidas en su contexto), la educacibn 

especial como modalidad del sistema educative esta destinada a garantizar el derecho a la 

educacion de las personas con discapacidad temporal o permanente. Las configuraciones de 

apoyo de dicha modalidad, en su devenir historico, vienen custodiando este principio. En este 

sentido, la normativa especifica, incluyendo la Resolucion N° 3750/21 y su modificatoria, Resol 

2940/23 CGE, vienen acompanando las revisiones y transformaciones paradigmaticas en lo 

concemiente a la garantia del derecho a una educacion inclusiva para personas con 

discapacidad.

A la luz de este senalamiento, resulta necesario romper la falsa antinomia entre la 

perspectiva institucional y la elaboracion de proyectos atentos a las singularidades. Como lo 

plantean Greco y Alegre (2014) es necesario preguntamos por nuestro objeto de trabajo cuando 

intervenimos. Sin dudas no se trata de un/a estudiante en particular portando un problema, sino 

de las situaciones de acompanamiento que se le brindan a los sujetos, las tramas que 

construimos entre y con ellos/as. La perspectiva de derechos abre espacios en los que nos 

vinculamos con sujetos reales, no abstractos o ideales. Asi, las intervenciones se conciben 

institucionales cuando somos todos/as hacedores/as de cultura y de narrativas, desde lugares 

diferenciados, interrumpiendo los sentidos que refuerzan las desigualdades. Tambien cuando en 

ese hacer conjunto, atendemos a las trayectorias de vida, sus padeceres, limitaciones y 

potencialidades. En ese sentido, es importante tomar el concepto de trayectoria educativa, que 

es mas amplia que la escolar y atiende a esos recorridos y aprendizajes que las y los estudiantes

17



“J983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA ”

S4740RESOLUCION N° ^Provincia de Entre Rios
C.G.E.

Expte. Grabado N° (2932214).-CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

realizan en espacios barriales, culturales, familiares, recreativos y que aportan 

significativamente a su desarrollo. Considerar y reconocer estos trayectos no solo es oportuno, 

corresponde a una propuesta educativa que se plantea desde una perspectiva de derechos.

La interrupcion de desigualdades requiere de los EOE en dialog© con docentes, 

directivos y supervisores, la efectiva realizacion de politicas de cuidado que suspendan 

prejuicios acerca de lo que los/as estudiantes y sus familias no pueden o no quieren. Que 

promuevan la multiplicacion de espacios (virtuales o presenciales) para comprender las actuales 

situaciones, acciones en conjunto que profundizan el analisis, la mirada atenta y no 

estigmatizante. Una mirada de las subjetividades en tanto procesos colectivos y singulares, 

comunitarios y complejos, no lineales, fragmentados o aislados.

De este modo las Configuraciones de Apoyo de la modalidad Educacion Especial se 

ocupan prioritariamente de acompanar trayectorias de personas con discapacidad en el sistema 

educative y de oriental la propuesta pedagogica para minimizar barreras significativas de 

los aprendizajes, desde una perspectiva institutional, en aquellas trayectorias que 

requieran ajustes razonables.
acceso a

La trayectoria teorica, siguiendo los desarrollos de Flavia Terigi, implica ingresar a 

tiempo, permanecer, avanzar un grade por ano y desplegar el recorrido personal de acuerdo al 

diseno propuesto por el sistema.

Pero las trayectorias escolares que efectivamente acontecen y desarrollan muchos 

sujetos en el sistema, reconocen una serie de avatares por los cuales se apartan de este diseno 

teorico previsto. Rompen con algunos supuestos pedagogicos didacticos de las trayectorias 

teoricas como son: *La existencia de un cronosistema en el que se atraviesa un grade por ano. 
*La logica de la presencialidad. *La simultaneidad que establece que todos aprenden lo 

mismo, de la misma manera y al mismo tiempo.

Como consecuencia de esos supuestos se ha propuesto un aprendizaje monocronico: 
una secuencia unica de aprendizajes para todos los miembros de un grupo escolar que se
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sostiene a lo largo del tiempo de modo tal que, al final de un proceso mas o menos prolongado 

de ensenanza, el grupo de alumnos haya aprendido las mismas cosas.

Entonces las trayectorias reales nos plantean diferentes desafios a superar: la 

invisibilizacion de los estudiantes, las relaciones de baja intensidad con la escuela y lo escolar, 

la presencialidad discontinua, la “sobreedad", los bajos logros en los aprendizajes.

El desafio es empezar a desarrollar un saber pedagogico y en particular un saber

didactico que incremente nuestra capacidad para desarrollar distintas cronologias de
traves de diferentes recorridos se logrenaprendizaje (diversificacion). Es decir, que a 

aprendizajes equivalentes.

El abordaje institucional de estas situaciones implica asesoramiento, onentacion, 

formacion, investigacion, sugerencia de estrategias y recursos por parte de los EOE.

KOUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA

Fundamentacion
La Resolucion N° 0100/15 CGE expresa que: "los Equipos Tecnicos son las 

conflguraciones (Estructura-figura) de apoyo-acompanamiento de los trayectos educativos 

integrales en concordancia con las instituciones y sus actores, propiciando dispositivos que 

posibiliten aprendizajes significativospara la vida escolar y social”.

Siguiendo a Daniel Korinfeld (2018) sostenemos que si transitamos instituciones 

debemos pensar el campo de intervenciones como un campo teorico-practico siempre en 

construccion, lo que nos obliga a revisar los pilares que dominan nuestras formaciones 

disciplinares y nuestro quehacer profesional y nos lleva a la busqueda activa y creativa de 

alternativas en conversacion con otros saberes y practicas. En este sentido nos propone pensar 

la teoria como recursos e instrumentos dispuestos a repensar la practica.

Las intervenciones de las conflguraciones de apoyo de la Modalidad deben ir mucho 

mas alia de soluciones univocas que intentan la desaparicion rapida de la dificultad; respuesta 

habitualmente esperada por numerosos educadores y a la cual algunos profesionales o equipos
19
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de profesionales de la Modalidad responden tambien, en consonancia con esa mirada. La 

complejidad de lo educativo demanda salir de logicas binarias. Los pianos: educativo, politico, 

comunitario, institucional, aulico, personal, etc. componen una complejidad donde cada 

elemento no puede definirse sin una relacion con los demas.

La propuesta consiste en superar la fragmentation, reconstruir analiticamente tramas y 

contextos en los que se producen las acetones y, a la vez, focalizar en el trabajo del equipo, sin 

desvincularlo de sus relaciones con los otros: los directives y docentes y la ensenanza, los 

estudiantes y sus trayectorias, las escuelas y sus requerimientos, las comunidades y sus 

situaciones particulares, y los lineamientos y normativa nacionales y provinciales.

El desafio de los equipos de las configuraciones de apoyo es repensar conjuntamente y 

de manera colaborativa la construccion de un saber pedagogico y didactico que respete el ritmo 

de aprendizaje y los diferentes recorridos para lograr una propuesta educativa diversificada que 

garantice la mejor trayectoria para el estudiante.

En esta linea el trabajo de los Equipos de Orientacion Educativa se inscribira en tres 

vectores generadores de sentidos: la intervencion institucional corresponsable, la 

interdiscursividad e interdisciplinariedad y la centralidad de lo pedagogico.

*Los enfoques asumidos desde la pedagogia y psicologia institucional y educacional, 

asi como del analisis institucional, proponen concebir la intervencion institucional en tanto 

articulacion de acciones y procesos sostenidos en el tiempo, con la intencionalidad de modificar 

los contextos escolares, las relaciones que alii se establecen y los sentidos que los sujetos

adjudican a su tarea en la escuela. La intervencion desde una perspectiva institucional acentuara
(2007)la corresponsabilidad de todos los actores. Segun Carballeda 

CORRESPONSABILIDAD significa: “entender a la intervencion como forma de generar

decisiones responsables, donde quienes intervienen se hacen cargo de las consecuencias y de 

las respuestas dentro de un marco de razones convincentes, donde nuevamente aparece la 

necesidad de dialogo con la teoria y los marcos conceptuales que esta aporta”. La 

corresponsabilidad se presenta como una busqueda de responsabilidad desde diversos ambitos 

para el cuidado de las trayectorias escolares lo cual implica una tarea articulada y colaborativa 

entre las configuraciones de apoyo de la modalidad de Educacion Especial, los diferentes
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actores de las escuelas de nivel y otras instituciones de la red interinstitucional cuando fuera 

necesario. Para que esto sea posible, es imprescindible la articulacion entre direcciones de nivel 

y modalidad, estableciendo claros acuerdos para que cada cual asuma y conduzca las lineas de 

accion que le correspondan en el marco de la corresponsabilidad.

*La Interdiscursividad e interdisciplinariedad como forma de abordaje de las 

demandas donde interactuan aportando su perspectiva los diferentes campos disciplinares 

dentro de la institucion: tanto los profesionales de los equipos de orientacion como los 

docentes, especialistas en el campo pedagogico de los aprendizajes. Segun Moscovici (1996) 

“en el trabajo interdisciplinario, el primer paso no es la defensa del campo sino la apertura a las 

otras disciplinas: [...] el fenomeno fundamental es la interaccion”.

El dialogo interdisciplinario, un proceso que lejos de ser meramente secundario, se 

constituye tambien como objeto de trabajo de los equipos de orientacion.

*Desde la centralidad pedagogica el acento estara puesto en la propuesta pedagogica 

abordando tematicas especificas como la Inclusion, las diferencias y diversidad y las barreras 

de acceso a .los aprendizajes en la trama en que estas se producen, promoviendo asi la 

visibilizacion, el respeto y valoracion de la diversidad de estudiantes que conduzcan a practicas 

inclusivas y a una convivencia plena.

Retomando a Korinfeld, los orientadores, como oficiantes del lazo que asumen e 

instituyen formas no individuales sino conjuntas de construir, sostienen a otros desde una 

funcion que oxigena y apuntala en la tarea de acompanar, generando relaciones para un trabajo 

en corresponsabilidad.

Denominacion, organizacion y dependencia

Disponer que a partir de la presente Resolucion los equipos seguidamente detallados 

pasen a denominarse:

*Servicio de Apoyo Interdisciplinario Educative (SAIE): Equipos de Orientacion Educativa 

para el Nivel Inicialy Primario.El cargo de Director de SAIE pasara a denominarse: Director 

de Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel Inicialy Primario.

21



“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA ”

. 4740Provincia de Entre Rios
RESOLUCION N C.G.E.
Expte. Grabado N° (2932214).-CONSEJO GENERAL DE EDUCACI6N

*Equipos Tecnicos de Escuela de Educacion Integral: Equipos de Orientacion Educativa de 

Escuela de Educacion Integral.

*Equipo de orientacion Educativa (EOE): Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel 

Secundaria y Modalidad de Jovenes y Adultos Nivel Primario y Secundario.

*Centro de Estimulacion Temprana y Equipo de Estimulacion Temprana. Equipo de 

Orientacion Educativa para el Nivel Inicial. El cargo de coordinador de Centro de 

Estimulacion Temprana pasara a denominarse Coordinador de Equipo de Orientacion 

Educativa para el nivel inicial.

1- Organizacion institucional

1.1 -Equipos de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial.

a) Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial - sede Parana

b) Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial - sede Concordia

c) Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial y Primaria - sede Nogoyd

La funcion de los equipos se llevara a cabo de la siguiente manera:

• Institucional: en lo espedfico de su funcion como configuracion de apoyo, teniendo en 

cuentala Resol 100/15 CGEy la presente.

• Funcion radial: en jardines matemales, en Nivel Inicial, sala de 3 anos anexas a las 

escuelas Primarias, y en Unidades Educativas de Nivel Inicial (UENI) hasta sala de 3 

anos.

Dependencia administrativa y funcional: estaran a cargo del Coordinador de Equipo de 

Orientacion Educativa para el nivel inicial, y este de su supervisor. En el caso de no contar con 

esta figura queda a cargo del Supervisor de la Modalidad de Educacion Especial.

La asistencia del profesional quedara registrada en una planilla dispuesta a tal fin 

cuando fuera a instituciones en las que cumple funcion radial. Se sugiere una unica planilla en
22
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la que se registren todos los profesionales del EOE presentes en las instituciones y no 

necesariamente una por profesional.

1.2 - Equipos de Orientacion Educativa para el Nivel Inicialy Primario:

El accionar de los integrantes de este equipo, sera de alcance departamental, con una 

sede de funcionamiento fisico (preferentemente Direccion Departamental de Escuelas) y 

subsedes en el departamento fljas o transitorias, acordadas entre el Supervisor de Educacion 

Especial de la Zona, el Director Departamental de Escuelas y la Direccion de Educacion 

Especial del CGE, para dar respuestas a las necesidades o demandas que surgieran en las 

distintas localidades o zonas del Departamento. El EOE para el Nivel Inicial y Primario Parana 

tendra como sede de funcionamiento fisico el edificio destinado a tal fin en calle Churruarin

318.

Su desempeno se realizara en:

• Nivel Inicial de gestion estatal (salas anexas a las Escuelas Primarias y Unidades 

Educativas del Nivel Inicial) en sala obligatoria de 4 y 5 anos.

• Nivel Primario de gestion estatal.

La dependencia administrativa y funcional sera del Supervisor de Educacion Especial de la 

Zona. El EOE para el Nivel Inicial y Primario Parana tendra dependencia administrativa y 

funcional de su Direccion ya que cuenta con cargo para tal fin. El Director de este EOE 

dependera administrativa y funcionalmente de los Supervisores de Educacion Especial de las 

zonas donde se desempena.

• Funcion radial: cumplira funcion de configuracion de apoyo en aquellas escuelas de 

educacion integral y centres educativos integrals que no contaran con profesionales de 

Equipos Tecnicos. Se estableceran acuerdos entre equipos supervisivos, EOE, Equipos 

de conduccion en comunicacion con la Direccion de Educacion Especial respecto de
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cuales seran las instituciones donde realizaran dicha funcion. Se debera tomar en 

consideracion en esta distribucion la cantidad de profesionales que integran los EOE.

La asistericia del profesional quedara registrada en una planilla dispuesta a tal fin. Se 

sugiere una unica planilla en la que se registren todos los profesionales del EOE presentes en 

las instituciones y no necesariamente una por profesional.

• Equipo de Orientacion Educativa para el Nivel Secundaria y Modalidad de Jovenes y 

Adultos Nivel Primario y Secundaria.

El accionar de los integrantes de este equipo, sera de alcance departamental, con una sede 

de funcionamiento fisico (preferentemente Direccion Departamental de Escuelas) y subsedes en 

el departamento fijas o transitorias, acordadas entre el Supervisor de Educacion Especial de la 

Zona, el Director Departamental de Escuelas y la Direccion de Educacion Especial del CGE, 

para dar respuestas a las necesidades o demandas que surgieran en las distintas localidades o 

zonas del Departamento.

Su desempeno se realizara en:

• Nivel secundaria y sus modalidades: Educacion Tecnico Profesional y Educacion de 

Jovenes y Adultos de Nivel Primario y Secundaria. Se toma como criterio la franja 

etarea a la que pertenecen los estudiantes.

La dependencia administrativa y funcional sera del Supervisor de Educacion Especial de la

Zona.

• Funcion radial: podran cumplir funcion de configuracion de apoyo en aquellas escuelas 

de educacion integral y centres educativos integrates que no contaran con profesionales 

de Equipos Tecnicos. Se estableceran acuerdos entre equipos supervisivos, EOE, 
Equipos de conduccion en comunicacion con la Direccion de Educacion Especial 

respecto de cuales seran las instituciones donde realizaran dicha funcion. Se debera 

tomar en consideracion en esta distribucion la cantidad de profesionales que integran los 

EOE.
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La asistencia del profesional quedara registrada en un planilla dispuesta a tal fin. Se sugiere 

una unica planilla en la que se registren todos los profesionales del EOE presentes en las 

instituciones y no necesariamente una por profesional.

V • Equipos de Orientation Educativa de Escuela de Education Integral y de Centros 

Educativos Integrates.

El accionar de los integrantes se llevara a cabo de forma:

• Institutional: desde lo especifico de su funcion teniendo en cuenta la Res. N° 100/15 

CGE y la presente, interviniendo en todas las instancias de la vida institucional de la 

escuela o centre.

• Funcion radial, en salas de 4 y 5 anos de Nivel Inicial anexas a las escuelas Primarias, 

en unidades educativas de Nivel Inicial (sala de 4 y 5 anos) y en escuelas de Nivel
equiposPrimario de la Zona de Supervision. Se estableceran acuerdos entre

en comunicacion con la Direccion desupervisivos, EOE, Equipos de conduccion 

Educacion Especial respecto de cuales seran las instituciones donde realizaran dicha

funcion. Se debera tomar en consideracion en esta distribucion la cantidad de

profesionales que integran los EOE.

Dependencia administrativa y funcional: sera del Equipo Directive de la Escuela al que 

pertenecen los cargos.

La asistencia del profesional quedara registrada en una planilla dispuesta a tal fin cuando 

fuera a instituciones en las que cumple funcion radial. Se sugiere una unica planilla en la que 

se registren todos los profesionales del EOE presentes en las instituciones y no necesariamente 

una por profesional.

Consideraciones generales para los equipos de orientacion educativa

La organizacion horaria funcional de los profesionales de los equipos de orientacion 

debe favorecer y garantizar la presencia, el acompanamiento e intervencion en los horarios de 

funcionamiento de las instituciones educativas de nivel y/o modalidad con las que trabajan.
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Algunas pautas a seguir:

*Organizar los horarios de cada profesional equitativamente entre turno manana y tumo tarde
tumo tarde y tres en tumo manana y/o uno rotativey/o vespertino/noctumo (dos dias en 

considerando el turno vespertino/nocturno para los equipos que acompanan la educacion de

jovenes y adultos). Este horario podra ser flexible teniendo en cuenta la cantidad de 

acompanamientos a las trayectorias de cada EOE. Las modificaciones deberan ser acordadas 

entre estos equipos y la autoridad inmediata.

*La distribucion horaria del cargo se realizara de lunes a viernes, 4 boras diarias, no pudiendo 

acumular horario en una sola jornada completa. En situaciones excepcionales se acordara 

previamente con la Supervision Zonal de Educacion Especial la modificacion de los dias y 

horarios previstos para cumplimentar tareas especificas. Cuando la distancia desde la sede 

hacia las instituciones de otra ciudad sea igual o mayor a 40 Km se podra sugerir, para la 

optimizacion de los recursos, el cumplimiento de tareas en dos tumos en un mismo dia (en 

o dos instituciones) y se contaran como dos dias de trabajo.

*La distribucion horaria semanal no requiere que sea igual todos los dias para todos los 

profesionales que integran el equipo. Se sugiere que pueda fijarse un dia a la semana para el 

encuentro de todos los profesionales que conforman el equipo con el fin de garantizar la tarea 

compartida, el analisis de situaciones, la realizacion de informes, la planificacion, la 

distribucion del trabajo, el encuentro con el Supervisor de la modalidad y Supervisores de 

Nivel, etc.

*Ante convocatoria o invitacion a encuentros con Direccion de Educacion Especial, 

Departamental de Escuelas, Supervisores de Nivel y/o Modalidad, instituciones u organismos, 
etc., la presencia y participacion de los integrantes de un equipo sera prevista en funcion de las 

necesidades de cada situacion en particular.

una

Respecto de la planilla del registro de asistencia a instituciones se sugiere que detallen
la institucion al momento de la intervencion,los siguientes datos: Profesionales presentes 

fecha, institucion, tumo, horario, motivo y firma de un referente institucional. No sera

en
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necesario registrar observaciones y/o sugerencias puesto que las mismas quedaran plasmadas 

en actas o informes correspondientes.

Cuando scan abordadas situaciones de trayectorias singulares cada equipo podra acordar 

si identifica o no con nombre y apellido la misma. Dicha planilla obrara como constancia de la 

asistencia e intervencion realizada y se entregara en forma semanal a quien corresponda: la 

Direccion de la Escuela; Direccion de EOE; Director de Departamental de escuelas; Supervisor 

de quien dependa.

La organizacion funcional de los equipos implica optimizar la tarea que les compete, lo 

que significa la presencia equitativamente de sus integrantes en las diversas tareas 

institucionales e interinstitucionales, acorde a las necesidades de cada realidad particular. En 

este sentido, es oportuno aclarar que las instancias de abordaje que impliquen distintos 

dispositivos de intervencion institutional, firmas de acta acuerdo de procesos de inclusion y/o 

de seguimiento de trayectoria escolar conlleva el ser criteriosos en cuanto a la cantidad de 

profesionales que asisten a la instancia de reunion evitando situaciones con excesiva cantidad 

de personas que toman dificultosos los acuerdos o pueden resultar invasivas para los padres, 

etc.; no siempre requiere la presencia de todos los integrantes del equipo de orientacion 

educativa. For lo cual, sera beneficioso prever la agenda acorde a las necesidades de cada 

situacion en particular y optimizar la organizacion de los recursos profesionales, dando 

respuesta contextualizada a cada demanda.

Consideraciones generales para los equipos de orientacion educativa de escuelas y centres 

dependiendo de la Direccion de Gestion Privada.

*La distribucion horaria del cargo se realizara de lunes a viemes, cumpliendo la Jornada de 

trabajo diario de 4 boras reloj, no pudiendo acumular horario en una sola jomada completa, 

atento se trata de un cargo docente de jomada simple (no de boras catedra), cuya tarea debe ser 
desarrollada a la par del funcionamiento de la institucion educativa de la que depende el cargo.

*La organizacion de los horarios de cada profesional debe distribuirse equitativamente entre 

tumo manana y tumo tarde (dos dias en un tumo y tres en el otro), cuando el funcionamiento de
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la institucion a la que pertenece el cargo fuera en dos tumos y considerando el horario de las 

instituciones educativas a las que acompanan y orientan. La organizacion en tumo rotative 

permite cubrir las necesidades de las instituciones de Educacion Integral, que en su mayoria 

funcionan en dos tumos.

* En aquellas situaciones en que el equipo o alguno de sus miembros debiera realizar tareas en 

horarios diferentes al declarado (por ejemplo, en horario vespertino / noctumo cuando 

acompanen trayectorias en la modalidad de Educacion de jovenes y adultos o por concurrencia 

a reuniones con representantes de otros organismos, etc.), su horario podra modificarse 

circunstancialmente a fin de adecuarse a la demanda, al cumplimiento de tareas especificas 

programadas y al funcionamiento de las instituciones u organismos con los que trabajan. 

Dichas situaciones excepcionales deberan acordarse con el Directive y Apoderado/a Legal de la 

Escuela o Centro de Educacion Integral y ser de conocimiento del/ la Supervisora Zonal de 

Educacion Especial.

*La organizacion horaria de los profesionales del equipo debe garantizar el desarrollo de un 

espacio de encuentro semanal de sus miembros, para propiciar procesos de planificacion 

conjunta de lineas de intervencion, analisis de situaciones, acciones compartidas, distribucion 

de tareas, coordinacion, realizacion de informes, seguimiento de las practicas cotidianas, etc., 

en funcion del enfoque interdisciplinario que supone su rol.

*La organizacion de los horarios de cada profesional debe asegurar la presencia diaria de al 

menos un Tecnico en cada tumo (excepto el dia de reunion semanal del equipo).

*E1 registro de la asistencia y las acciones propias a la funcion radial que le corresponde a cada 

tecnico quedara registrada en una planilla donde constara la fecha, la institucion/organismo a la 

que se concurre (N°, nombre y domicilio), el motivo, el horario de ingreso y egreso del lugar, la 

accion realizada (especificar brevemente la actividad. Ej. Seguimiento de...-tal situacion-, 

Firma acta acuerdo por.... Reunion con..., etc.), las sugerencias o acuerdos logrados y la firma 

de algun miembro del equipo de conduccion de la institucion educativa en la que se realize la 

intervencion o de un responsable del organismo al que se asistio. Por lo cual, dicha planilla 

obrara como constancia de la asistencia e intervencion realizada y se entregara en forma
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semanal (a semana vencida) a la Direccion de la Escuela o Centro. Igualmente, en el ingreso o 

regreso del tecnico a la sede institucional, plasmara su firma en el libro de asistencia diaria del 

personal.

2.- Funciones:

f. La intervencion requiere de encuadres institucionales, toma de decisiones y el trabajo 

con otros, por lo que reclama reconfiguraciones, escucha y circulacion de una palabra productora, 

asi como tambien demanda hacer lugar al conflicto -incluirlo, aceptarlo, y no ignorar los 

desacuerdos, ademas de buscar el consenso. Adquiere relevancia el trabajo de los equipos 

interdisciplinarios para el abordaje de las barreras al aprendizaje dentro del ambito escolar ya que 

implican una interdiscursividad con el aporte de diferentes perspectivas disciplinares que procuran 

articularse para definir formas de intervencion. Para eliminar o disminuir dichas barreras es 

necesario que se’borren las jerarquias disciplinares, que se relativicen y flexibilicen las fronteras 

entre las mismas, para que se habilite un trabajo en un piano de igualdad y asi abordar 

institucionalmente e interdisciplinariamente la complejidad de las intervenciones entre los actores 

del sistema educative.

Teniendo en cuenta la conceptualizacion de Configuraciones de Apoyo ya fin de 

garantizar trayectorias educativas multiples y singulares en el Nivel Inicial, Primario, Secundario 

y sus modalidades, y considerando el criterio de transversalidad de la Educacion Especial en 

corresponsabilidad con los distintos niveles y modalidades, se incluyen entre sus funciones:

Trabajar articuladamente con docentes del Nivel Inicial a fin de garantizar el cumplimiento de la 

educacion obligatoria de los ninos/as de 4 y 5 anos con discapacidad y orientando la propuesta 

pedagogica para minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, desde una 

perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables. Tambien 

aportando a la prevencion e identificacion de barreras en el contexto, propiciando entomos 

accesibles para todos, orientando la construccion de estrategias junto a docentes, equipos de 

conduccion y familias.
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• Propiciar, proponer y acompanar en forma permanente y prioritaria la trayectoria educativa para 

los ninos/as, adolescentes, jovenes y adultos con discapacidad en el sistema educative y orientar 

la propuesta pedagogica para minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, 

desde una perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables 

decidiendo en forma corresponsable el recorrido y altemativas por/en el sistema educative y sus 

modalidades. Las trayectorias educativas integrales “hacen referencia a multiples formas de 

atravesar la experiencia educativa, las cuales no implican recorridos lineales por el sistema 

educativo” (Res. N° 3750/21 CGE).

• Participar en todas las instancias de los procesos de inclusion conformando el equipo para la 

inclusion junto con docentes, directives, supervisores, maestros orientadores para la inclusion, 

tutores, asesores pedagogicos, padres/tutores (adultos responsables), estudiantes, profesionales 

particulares (estos ultimos con su caracter orientador y consultivo como lo plantea la Resolucion 

N° 3750/21 CGE) u otros actores de acuerdo al Nivel, Modalidad y formato de la propuesta de 

inclusion escolar; acordando las acciones a llevar adelante en funcion de favorecer 

prioritariamente las trayectorias educativas integrales de los ninos/as, adolescentes, jovenes y 

adultos con discapacidad en el sistema educativo y de orientar la propuesta pedagogica para 

minimizar barreras significativas de acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva 

institucional, en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables en los niveles obligatorios 

del sistema educativo y sus modalidades. Cabe aclarar que aqui se mencionan todos los actores 

posibles pero no necesariamente deben estar todos en todas las instancias del proceso de 

inclusion.

• Para realizar el seguimiento del proceso la temporalidad y la ffecuencia de las intervenciones y/o 

de los EOE sera acordada por cada equipo para la inclusion en relacion a lo que se 

considere necesario en el acompanamiento y cuidado de cada trayectoria singular. Se requiere 

de un minimo de dos encuentros anuales.

reumones

• Acompanar asesorando y orientando mediante propuestas, sugerencias de estrategias y recursos, 

junto a docentes, directives, supervisores de los distintos niveles y modalidades de la escolaridad 

obligatoria respecto de los procesos de ensenar y aprender prioritariamente de los estudiantes 

discapacidad y en aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables desde una perspectiva

con
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institutional. Trabajando corresponsable y colaborativamente lo relative a la diversification y 

flexibilizacion curricular. Las orientaciones y acompanamientos deberan favorecer el diseno de 

formatos escolares novedosos en cuanto a la organization aulica y los agrupamientos. Se 

formalizaran los acuerdos sobre estos aspectos, a revisar con periodicidad, mediante PPI, Acta 

Acuerdo o informes de seguimiento u orientaciones. Estos ultimos permitiran y facilitaran el 

seguimiento, reformulation de la propuesta educativa y la evaluacion de la trayectoria del 

estudiante considerando la normativa vigente, Resolution N° 3750/21 CGE. Se considera la 

virtualidad (uso de video llamadas, videoconferencias, drive u otros) como una altemativa para 

la concretion de esta funcion, ademas de la presencialidad y la escritura.

• Cuando se considere necesario, generar instancias de interaccion y complementariedad con 

profesionales extemos al Sistema Educative que realizan acompanamientos desde diversos 

psicopedagogia, psicologia, fonoaudiologia, kinesiologia, terapia ocupacional,campos como
musicoterapia, trabajo social, psicomotricidad, acompanamiento terapeutico/pedagogico, 

estimulacion visual, etc. El aporte de estos profesionales extemos no implica condicionamiento 

a la decision por parte de la institucion educativa de desarrollar tal o cual accion o estrategia

educativa, sino que tiene solamente caracter orientativo o consultivo, dejando claro que la

decision final es institutional y de caracter pedagogic©.
• Realizar informes con orientaciones a las trayectorias educativas de ninos/as, adolescentes,

jovenes y adultos con discapacidad y cuando se oriente la propuesta pedagogica para minimizar 

barreras significativas de acceso a los aprendizajes en aquellas trayectorias que requieran

los distintos niveles obligatorios y sus modalidades, u otras propuestasajustes razonables en 

complementarias en formatos variados.
Las sugerencias y acuerdos realizados por el equipo ya estaran reflejados y comunicados 

respectivos PPI, Actas Acuerdos e informes de seguimiento de las trayectorias, asi como 

otros informes de devolucion con orientaciones que estos EOE presentan en las

en los

tambien en
instituciones. En caso de requerirse elaboracidn de informe para profesionales u orgamsmos

la institucion, los EOE podran participar orientando y/o sugiriendo; la escritura yextemos a
presentacion del mismo sera responsabilidad del docente a cargo en colaboracion con el equipo 

de conduction, MOI/Asesor Pedagogico/Tutor segun del nivel del que se trate.
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Los informes podran referirse a orientaciones y sugerencias centradas en el acompanamiento a 

trayectorias singulares o bien a situaciones grupales o institucionales. Los mismos podran 

contener la siguiente informacion:

Cuando se trate de informes referidos a situaciones grupales y/o institucionales:

*Datos de la Institucion Educativa.

*Breve descripcion de la solicitud de intervencion.

*Lmeas de accion llevadas a cabo por la institucion. Temporalizacion de las mismas.

* Orientaciones y Sugerencias del EOE.

*Fecha de realizacidn.

*Profesionales responsables (sello y firma).

En intervenciones centradas en sujetos los informes de los EOE podran incluir:

*Datos personales.

*Datos de la Institucion educativa.

*Datos del EOE interviniente y de los profesionales particulares.

*Informaci6n del contexto social y familiar,

*Trayectoria escolar.

*Caracterizaci6n del estilo de aprendizaje, competencias y habilidades, apoyos y estrategias 

pedagogicas.

*Intervenciones del EOE.

* Orientaciones y sugerencias.

*Fecha de realizacion.

*Profesionales responsables (sello y firma)
• Es importante recordar que la propuesta respecto de las trayectorias escolares en las que se 

intervengan debera ser acordada con docentes, directives, supervisores, padres/tutores, 

profesionales particulares (si hubiera), segun corresponda; fundamentada y formalizada 

mediante informe encuadrado en las pautas detalladas en la presente.
• Los informes deberan realizarse con la formalidad de un documento que da cuenta de la 

trayectoria escolar del estudiante y/o la situacion en la que se interviene. Debe ser adecuado en 

su estructura discursiva, poseer coherencia y cohesion, claridad, precision, fundamento, 

teniendo en cuenta el destinatario y el motivo/objetivo por el que se realiza el mismo.

32



“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA ”

. .4740Provincia de Entre Rios
RESOLUCIONN C.G.E.
Expte. Grabado N° (2932214).-CONSEJO GENERAL DE EDUCACI6N

• Junto con los distintos actores institucionales involucrados en los procesos de inclusion y en el 

acompanamiento de estudiantes con discapacidad o en trayectorias que requieren ajustes 

razonables se mantendran entrevistas con padres/tutores, profesionales particulares, integrantes 

de instituciones u otros para dialogar, informar, acordar, conocer aspectos relatives al proceso 

de inclusion y al acompanamiento de la trayectoria escolar, las reformulaciones, cambios, 

evaluaciones, nuevos acuerdos, etc. Aqui tambien podra considerarse la virtualidad como una

altemativa posible.
• Proponer y participar en la produccion de propuestas pedagogicas institucionales o grupales 

que propicien y fortalezcan la convivencia de todos los/las estudiantes que contemplen 

practicas de educacion inclusiva y que se concreten en Articular acciones para la construccion 

de redes interinstitucionales con instituciones escolares y otras de educacion no formal,

publicos y/o privados, entidades de la sociedad civil, profesionales particulares uorganismos
otros, que se requieran en el marco de los procesos de inclusion y en el acompanamiento de

trayectorias escolares.
• Generar entre estas redes y las distintas configuraciones de apoyo acciones de promocion, 

prevencion, asesoramiento e investigacion en relacion a la discapacidad, a la inclusion 

educativa, a la propuesta de educacion integral y otras tematicas afines a la modalidad de 

educacion especial y su transversalidad en el sistema educativo.
• Se considera que el trabajo con el /la supervisor/a de la modalidad y del nivel, debera 

sostenido, dinamico y planificado, lo que promueve una tarea colaborativa, que apuesta a 

acordar criterios, sostener encuadres y fortalecerla articulacion y el dialogo con los otros

ser

actores del sistema educativo.
• El nexo entre el territorio (las escuelas, sus docentes y estudiantes) y el equipo de orientacion 

sera el maestro orientador para la inclusion y el tutor orientador en el caso que lo hubiera.
la caracterizacion de las trayectorias de los estudiantes, laEstos ultimos aportaran con 

descripcion de las barreras para acceder a los aprendizajes y de los apoyos y flexibilizaciones 

de las propuestas pedagogicas a esas caracteristicas. Tambien contribuira en la realizacion de
de inclusion, favoreciendo la implementacion de laslos seguimientos de los procesos 

sugerencias del equipo. En este sentido se destaca la importancia de este recurso de la 

modalidad en los niveles inicial y primario, con quien los equipos comparten una mirada
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comun como configuracion de apoyo. En el nivel secundario se cuenta con la figura del Tutor 

segun Resolucion 3750/21 CGE, con sus roles y funciones especificados en Resolucion N° 

2940/23 CGE.
• Se contara con dispositivos sistematicos de revision y reflexion de las tareas que se llevan 

adelante, que permitan el interjuego de la teona-practica situada. Entre los dispositivos e 

instrumentos con los que trabajaran los EOE:
*Las planificaciones anuales y/o trimestrales como organizadores de la tarea, que seran 

entregados al supervisor de la modalidad, coordinadores, directores y vicedirectores segun 

corresponda.
*Planificaci6n de tareas en agendas diarias, semanales, quincenales o mensuales.

*Actas donde se registren las intervenciones, sugerencias, orientaciones, acuerdos.
*Encuentro de intercambio y acuerdos (semanales o quincenales) entre los integrantes de los 

EOE. En el caso de los equipos de Centres o Escuelas de Educacion Integral ademas 

coordinaran encuentros con su Equipo de conduccion.
*Tambien, los equipos de Centres o Escuelas de Educacion Integral, podran utilizar un 

cuademo o carpeta u otros dispositivos de los docentes donde estos registran las demandas o 

solicitudes al equipo.
*Informes con orientaciones o devoluciones.

♦Ateneos, conversatorios, talleres.
*Dialogo e intercambio permanente con la Supervision y la Direccion de Educacion Especial 

CGE. Tambien con otros actores de los distintos niveles y modalidades para acordar criterios y 

llegar a acuerdos respecto del acompanamiento y cuidado de las trayectorias escolares. 
*Instancias de articulacion entre los EOE y los niveles inicial, primario y secundario para el 

seguimiento y fortalecimiento de las trayectorias iniciadas en los niveles precedentes.
*La virtualidad se constituye en una herramienta mas de trabajo, intercambio e interaccion 

entre los actores del sistema y los EOE. La virtualidad incluye la amplia gama de instrumentos 

disponibles como video llamadas, videoconferencias, documentos compartidos (drive por

ejemplo) u otros disponibles.
• Los EOE de Escuelas y Centres participaran de procesos de valoracion de situaciones 

educativas de estudiantes para el ingreso a las instituciones. Los mismos consistiran en
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encuentros y entrevistas con padres o familiares, profesionales del ambito publico o privado y 

otras instituciones solicitantes con el fin de obtener informacion acerca de datos del estudiante, 

de su grupo de convivencia, la caracterizacion de su trayectorias escolar, barreras para acceder a 

los aprendizajes y la necesidad o no de ajustes de las propuestas pedagogicas. Tambien se 

considera oportuno un espacio de interaccion e intercambio con el estudiante a traves de 

didacticos que posibiliten ampliar la informacion sobre sus habilidades y competencias 

y su estilo de aprendizaje. Todo esto posibilita orientar la trayectoria escolar mas adecuada para 

el mismo. Se considera necesario una instancia de comunicacion a quienes hayan solicitado el 

ingreso respecto de esta orientacion.
• Estos ingresos podran realizarse durante todo el ciclo lectivo.
• Estos mismos EOE orientaran y acompanaran en la toma de decisiones respecto de:

*Las diferentes propuestas de espacios educativos que las instituciones ofreceran cada ano 

consonancia con los Lineamientos organizativos y curriculares establecidos en la Resolucion N° 

0444/22 CGE.
*La organizacion de los agrupamientos para cada espacio educative.

• Todos los EOE estan habilitados para orientar el cambio de trayectorias dentro del sistema 

educativo. Cuando se trate de un cambio de trayectoria para que un estudiante continue su 

recorrido escolar en Escuelas y Centres de la modalidad de Educacion Especial, el EOE, como 

parte del equipo inclusor, se asegurara que se hayan implementado todas las estrategias,

intervenciones educativas posibles. Las mismas pueden considerarse cuando el 

estudiante ha pasado por las diferentes instancias de integracion, intensificacion y evaluacion de 

saberes como lo plantea la Resolucion N° 920/19 CGE; ha tenido una o dos permanencias 

trayectoria; y se ha flexibilizado la propuesta pedagogica de manera significativa.
• Una vez sugerido el cambio de trayectoria el EOE realizara el contacto con distintas 

instituciones de la Modalidad Educacion Especial para facilitar el ingreso del estudiante 

siempre que cuente con el aval de la familia. En caso de no contar con el mismo, el estudiante 

continuara en la institucion del nivel en la que se encuentra, con el acompahamiento del mismo 

equipo inclusor.
• Cuando se trate de un cambio de trayectoria desde la modalidad de Educacion Especial a la 

modalidad de Jovenes y Adultos, el mismo debe enmarcarse en un trabajo corresponsable de

recursos

en

recursos e

en su
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articulacion, que se realizara por el termino de un ciclo lectivo, entre EOE de Escuelas 

Integrales y EOE para el nivel secundario y Modalidad de Jovenes y Adultos Nivel Primario y 

Secundario. Una vez definido el Proceso de Inclusion, este EOE quedara a cargo del mismo.

Los EOE promoveran la formacion, profundizacion y actualizacion permanente en tematicas 

especificas y de interes para los docentes, estudiantes, padres y la comunidad educativa; 

propiciando espacios de capacitacion como actividad formativa intra e interinstitucional, debate 

e intercambio, respecto del impacto de estas en el campo educative. Entre ellas podemos 

destacar: convivencia en diversidad, inclusion educativa, discapacidad, accesibilidad, 

diversificacion y flexibilizacion curricular, diseno universal de aprendizaje, sistemas 

aumentativos y alternatives de comunicacion. El apoyo educative puede configurarse 

actividad formativa intencional para el desarrollo de conocimientos y capacidades de docentes y 

familias; de comunidades educativas y de trabajos interinstitucionales. Se trata de construir una 

cultura institucional basada en principios, como aprender investigando de forma 

colaborativa. Mediante esta configuracion se proponen instancias de formacion continua y 

encuentros pedagogicos participativos y horizontales.

como una

nueva

MAESTRO ORIENTADOR PARA LA INCLUSION (MOI)

Fundamentacion

Se considera fundamental situar, redefinir y articular el trabajo del MOI con el objeto de
en la especificidad de lalinea comun de abordaje provincial, haciendo focopromover una

Modalidad de Educacion Especial de la Provincia de Entre Rios, entendiendo su funcion de 

acompanamiento desde el modelo social de la discapacidad, donde la singularidad se entrama

con otras dimensiones.

Teniendo en cuenta el hecho de que no todos pueden aprender en las formas y en los 

tiempos que la escuela plantea se vuelve necesario acompanar con acciones concretas para 

las trayectorias escolares. Sin embargo, resulta importante no personalizar la nocion de 

acompanamiento en una flgura o individuo, el/la MOI, ya que se pierde de vista la idea de 

entramado de condiciones que fundamentan esos acompanamientos. A diferencia de una figura,

sostener
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se puede plantear un sistema de acompanamiento que reconoce una complejidad que justifica y 

desafia a un colectivo docente a volver a mirar las formas de trabajo escolar para diversificar y 

modos de ensenar. Para materializar y hacer posible el derecho a la educacion es 

necesario en la escuela armar y disponer accesos diferentes al saber, generar otros modos de 

apropiacion para “ensenar todo a todos”. En el reconocimiento de este reto y desafios cobra 

sentido y fuerza la nocion de acompanamiento a las trayectorias educativas, a la tarea de 

ensenanza y a los diferentes recorridos de aprendizaje escolar. Esto supone entender al 

aprendizaje y a los sistemas de acompanamiento como situados. La situacion la entendemos 

como “ese lugar que habitamos”, es decir un lugar que armamos, en el que tejemos sentidos, 

construidos juntos a otros. Desde esta perspectiva, es necesario pensar de manera situada las 

ayudas, apoyos y acompanamientos escolares y educativos que se proponen para que las 

trayectorias escolares sean completas e integrales. Para estos acompanamientos se plantea 

como encuadre de trabajo un dialogo reflexivo entre todos los actores institucionales para 

procurar generar algunas respuestas, historizadas y situadas. Elio supone un hacer colaborativo 

que crea y produce nuevos pensamientos sobre lo ya sabido. En el marco de este abordaje 

colectivo, el sistema de acompanamiento a la tarea docente se va consolidando, dando lugar a 

la construccion de un espacio de reflexion sobre las practicas, de analisis y elaboracion 

conjunta de estrategias e intervenciones. De esta manera, la dimension escolar e institucional 

cobra importancia en lo situacional y lo intersubjetivo ocupa el centro de la escena corriendo a 

costado la mirada individual y patologizante como explicacion de los fracases. Se centra la 

intervencion en propuesta de dispositivos para acompanar la ensenanza y el aprendizaje 

escolar.

renovar

un

La nocion de sistemas de acompanamientos (Maddonni, 2014) remite al tejido 

construido por distintos actores de la escuela para conformar una verdadera “trama de 

sosten” que supere aquellos apoyos a veces desarticuladosy fragmentados, que existen en las 

instituciones educativas. I

Denominacion, organization y depeadencia

Disponer que a partir de la presente Resolucion las/los maestras/os orientadoras/es 

integradoras/es pasen a denominarse maestros orientadores para la inclusion (MOI).
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1- Organizacion institucional

El accionar del maestro orientador para la inclusion sera:

*De alcance institucional, con una sede de funcionamiento fisico en la institucion a la que 

pertenezca el cargo. En el caso que la institucion cuente con un solo cargo de MOI, el mismo 

debera rotar entre ambos tumos, procurando acordar el tiempo de trabajo en ambos en base a 

las necesidades institucionales.

*La organizacion horaria funcional de los/las MOI debe favorecer y garantizar la presencia, el 
acompanamiento e intervencion en los horarios de funcionamiento de las instituciones 

educativas de nivel con las que trabajan. La distribucion horaria del cargo se realizara de lunes 

a viemes, 4 horas diarias, no pudiendo acumular horario en una sola jomada completa. En 

situaciones excepcionales se acordara previamente entre la Supervision Zonal de Educacion 

Especial, Equipos de Conduccion y el/la MOI la modificacion de los dias y horarios previstos 

para cumplimentar tareas especificas.

*E1 cargo de MOI en escuela de gestion estatal podra ser itinerante: la itinerancia implica la 

movilidad periodica de el/la MOI en varias instituciones que requieran de esta configuracion 

practica de apoyo para el acompanamiento y seguimiento de las trayectorias escolares 

prioritariamente de estudiantes con discapacidad y en aquellas trayectorias que requieran 

ajustes razonables desde una perspectiva institucional. El caracter itinerante del cargo 

permitira y facilitara el apoyo brindado por esta configuracion de la modalidad en un mayor 

mimero de instituciones de nivel inicial y primario de acuerdo a cada situacion. Podra variar el 

numero de instituciones de acuerdo a la cantidad de trayectorias, prioritariamente de 

estudiantes con discapacidad, en las que deba intervenir. El numero de instituciones no podra 

ser mayor de 2 y se priorizara que las mismas no scan muy distantes entre ellas. No todos los 

cargos podran revestir este caracter, sino aquellos que se crean con sede en Direccion 

Departamental de Escuelas (no los cargos titulares con sede en institucion escolar que si pueden 

refuncionalizarse para compartir entre dos escuelas, en un acuerdo entre Supervision Zonal de 

Educacion Especial, Equipos de Conduccion y el MOI).-
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*La decision de la itinerancia en gestion estatal, sera acordada entre el Supervisor de la zona 

de la raodalidad de Educacion Especial y el del Nivel, la Direccion Departamental de Escuelas 

y la Direccion de Educacion Especial de acuerdo a las necesidades institucionales. Un criterio 

fundamental sera la cantidad de trayectorias, prioritariamente estudiantes con discapacidad, en 

procesos de inclusion y las orientaciones en propuestas pedagogicas para minimizar barreras 

significativas de acceso a los aprendizajes en aquellas trayectorias que requieran ajustes 

razonables.

Esta itinerancia sera de caracter transitorio pudiendo ser renovada cada nuevo ciclo 

lectivo decidiendo el cambio de instituciones en funcion de la cantidad de acompanamientos a 

las trayectorias, prioritariamente de estudiantes con discapacidad.

*El/la MOI que se desempena en instituciones dependientes de la Direccion de educacion de 

gestion Privada (DEGP) responden administrativa y funcionalmente a la institucion de nivel 

Inicial o nivel Primario, siendo el cargo parte de su planta funcional. En consecuencia su 

abarca prioritariamente, acompanar trayectorias de personas con discapacidad en el 

sistema educative y de orientar la propuesta pedagogica para minimizar barreras significativas 

de acceso a los aprendizajes, desde una perspectiva institucional, en aquellas trayectorias que 

requieran ajustes razonables en el marco de la atencion a la diversidad.

*E1 cargo de MOI en las instituciones de gestion privada, puede ser compartido entre aquellas 

escuelas primarias de 3° o 4° categoria, cumpliendo 10 boras en cada una. Para definir la plaza 

SAGE, la organizacion de dias y horario de asistencia y tramites de licencias en cada una se 

acordara entre las instituciones y el Apoderado/a legal, garantizando la compatibilidad horaria 

y el cumplimiento del Regimen Unificado de Licencias de acuerdo a la cantidad de estudiantes 

discapacidad. (Decreto 5923/00 M.G.J.E. y sus modificatorias). El concepto profesional se 

realizara entre las direcciones de ambas instituciones.

accionar

con

*En relacion al trabajo de las MOI que se desempenan en Unidades Educativas de Nivel Inicial
el Nivel Inicial es una unidaddependientes de la DEGP, se debera tener en cuenta que 

pedagogica que contempla desde los 45 dias a los 5 anos. Por lo tanto, se priorizara el
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cumplimiento de sus roles y funciones en las salas obligatorias, teniendo alcance tambien en los 

demas agrupamientos del Nivel.;

El desempeno de roles y funciones del MOI se realizara en:

• Nivel inicial, en sala obligatoria de 4 y 5 anos de Escuelas Primarias.

• Nivel Primario, primer y segundo ciclo.

La dependencia administrativa y funcional sera:

• El/la MOI que se desempena en una sola institucion dependerd administrativa y 

funcionalmente de esta. Sera evaluada/o por el directivo de la institucion en 

corresponsabilidad con el supervisor de la modalidad. En caso de el/la MOI que se 

desempena en una institucion de gestion privada, sera evaluado/a por el directivo de la 

institucion, como todos los docentes de la planta funcional. El/la supervisor/a de la 

modalidad no evalua su desempeno porque el cargo depende del nivel.

• El/la MOI que se desempena en un cargo compartido entre 2 instituciones, dependera 

administrativamente de la escuela sede; funcionalmente de las instituciones entre las 

que comparte. Sera evaluada/o por los directives de las instituciones en las que se 

desempena en corresponsabilidad con el supervisor de la modalidad. La carga en SAGE 

la debera realizar la escuela sede.

• El/la MOI que se desempena en un cargo itinerante y depende administrativamente de 

la Direccion Departamental de Escuelas sera evaluado/a por los directives de las 

instituciones en las que itinera en corresponsabilidad con el supervisor de la modalidad. 

La carga en SAGE se debera realizar en la Direccion Departamental de Escuelas.

• El registro de la asistencia del/la MOI se realizara en el libro de firma del personal de 

las instituciones educativas en las que se desempena.
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2.- Funciones

Teniendo en cuenta la conceptualizacion de Configuraciones de Apoyo ya fin de 

garantlzar trayectorias educativas multiples y singulares en el Nivel Inicial y Primario y 

considerando el criterio de transversalidad de la Educacion Especial en corresponsabilidad 

con los distintos niveles y modalidades, se incluyen entre sus funciones:

• Revalorizar la importancia de la centralidad en lo pedagogic©, es decir, el trabajo 

sobre la propuesta pedagogica en el acompanamiento a las trayectorias escolares para lo

la mirada del “caso” individual, centrado en el estudiante 

abordajes grupales e institucionales que contemplen las
cual es necesario correr

exclusivamente y promover 
multiples barreras de acceso a los aprendizajes. Para ello es necesario que las 

den en el marco de una mirada o perspectiva institucional que implicaintervenciones se
articulacion y consideracion de las condiciones y procesos institucionales quesiempre

contienen y definen las trayectorias. La orientacion, la intervencion y el seguimiento, 

el senalamiento de sujetos particulares, ya que este no puede serno se centrara en
ubicado como independiente de las practicas educativas, del contexto escolar, familiar,

construye y se subjetiva en una ida y vueltasocial, sino como una persona que se
los otros. De este modo, se alejaran de una miradapermanente con su entorno y con 

centrada en el deficit de los sujetos para hacer visible el trabajo con las condiciones
organizacionales, relaciones pedagogicas, normativas, formas de hacer, pensar y decir

que la escuela genera.

esta centralidad en lo• La orientacion y el acompanamiento del/la MOI hara foco en 

pedagogico aportando en relacion a tematicas especificas.

*Barrefas de acceso al aprendizaje y participacion.

*Estilo de aprendizaje.

* Procesos de aprendizaje en terminos de capacidades.

*Estrategias de ensenanza y aprendizaje.
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*Accesibilizaci6n de materiales y entomos.

*Formas y variaciones de los agrupamientos.

*Practicas inclusivas.

Para esto utilizaran diferentes dispositivos como un conjunto articulado de tiempos, 

espacios, tareas, lugares, posiciones, relaciones, reglas, acciones que aseguran y garantizan el 

funcionamiento de algun aspecto de la organizacion y toma de decisiones. Implica preparar con 

intencionalidad para que algo ocurra y de esta manera evitar acciones desconectadas y 

aisladas. Algunos de los dispositivos podran ser: trabajo en equipo, encuentros con diferentes 

actores institucionales, ingresos al aula, revision de produccion de los estudiantes, trabajo 

colaborativo en planificaciones docentes.

una

• Un dispositive que posibilita autorizarse en el rol del/la MOI como especifico y fundamental 

desde la transversalidad de la modalidad de educacion especial en los diferentes niveles del 
sistema educative es la planificacion anual como organizador de la tarea. La construccion de un 

plan de accidn a seguir permite configurar la orientacion y el acompanamiento, darle 

direccionalidad. Esta propuesta de accion anual que debera plasmarse por escrito contara 

Fundamentacion, Descripcion del ambito institucional y comunitario de desempeno, Objetivos 

(general y especificos), Lineas de Accion, Estrategias, Temporalizacion, Recursos, Evaluacion, 

Bibliografia. Sera entregada al equipo de conduccion de la institucion y supervisor de la 

modalidad y/o nivel segun corresponda.

con

En este sentido tambien son recomendables herramientas como: planificacion de 

tareas en agendas diarias, semanales, quincenales o mensuales; tambien actas donde se 

registren las intervenciones, sugerencias, orientaciones, acuerdos en diferentes encuentros de 

intercambio con actores institucionales. Podra considerar la virtualidad (uso de video llamadas, 

videoconferencias, drive u otros) como una altemativa posible para la concrecion de esta 

funcion, ademas de la presencialidad y la escritura.

• El nexo entre el territorio (las escuelas, sus docentes y estudiantes) y el equipo de orientacion 

sera el/la MOI. Este ultimo aportara con la caracterizacion de las trayectorias de los estudiantes,
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la descripcion de las barreras para acceder a los aprendizajes y de los ajustes de las propuestas 

pedagogicas a esas caracteristicas. Tambien contribuird en la realizacion de los seguimientos de 

los procesos de inclusion, favoreciendo la implementacion de las sugerencias del equipo. En 

este sentido se destaca la importancia de este recurso de la modalidad en los niveles inicial y 

primario, con quien los equipos comparten una mirada comun como configuracion de apoyo.

• Es importante la participacion del/la MOI en la toma de decisiones institucionales con respecto 

a las trayectorias escolares y en la priorizacion de las lineas de accion que luego los/las 

docentes abordaran en sus propuestas aulicas, partiendo de su mirada integral respecto de las
eso es pertinente su participacion en elnecesidades de la poblacion total de la escuela. For 

diseno del Proyecto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) y el Proyecto Curricular

Institucional (PCI) en un trabajo colaborativo con el equipo docente.

• En relacion a la planificacion aulica: resulta importante sostener la nocion de acompanamiento
el/la responsable principal de su elaboracion,y orientacion que realiza el/la MOI ya que 

sino que interviene en un trabajo colaborativo con el/la docente de grupo. La tarea del/la MOI
no es

implica un trabajo con el/la docente para construir los abordajes necesarios. Este trabajo es 

posible en el contexto de un vinculo con cada docente, incluyendo a los de las areas estetico- 

expresivas, que implique un reconocimiento del/la MOI como una voz valida para pensar la

compartir y pensar juntos otras formas o modos depropuesta. En ocasiones tiene que ver 

trabajar la situacion.

con

• El/la MOI tendra un rol preponderante en la elaboracion de propuestas diversificadas y de 

flexibilizaciones curriculares junto al docente. Tambien en el seguimiento de la 

implementacion de esas propuestas y de los apoyos necesarios y ajustes razonables. Sera 

quien sugiera y aporte desde su especificidad, siendo el docente a cargo del grupo el 

encargado de su elaboracion e implementacion. Esta tarea esta vinculada con el 

enriquecimiento de la trayectoria docente, lo cual puede implicar una mayor presencia y 

protagonismo del/la MOI en momentos iniciales para luego ir disminuyendo su implicancia en 

la medida que se incremente la autonomia docente.
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• Junto con los distintos actores institucionales involucrados en el acompanamiento de los 

procesos de inclusion, mantendran encuentros de intercambio y acuerdos con docentes, equipo 

de conduccion, supervisores (de la modalidad y de nivel), padres/tutores, equipos de 

orientacion educativa, profesionales particulares, integrantes de instituciones u otros para 

dialogar, informar, acordar, conocer aspectos relatives al proceso de inclusion y al 

acompanamiento de la trayectoria escolar, hacer reformulaciones, cambios, evaluaciones, 

arribar a nuevos acuerdos, etc. Los acuerdos a los que se arriben quedaran registrados en forma 

escrita en el legajo de cada estudiante.

• Se considera que la comunicacion e intercambio con el/la supervisor/a de la modalidad y del 

nivel, debera ser sostenido, dinamico y planificado, lo que promueve un trabajo colaborativo, 

que aporta a acordar criterios, sostener encuadres, fortalecer la articulacion y el dialogo con 

los otros actores del sistema educative.

• El/la MOI no tendra grupo a cargo y no reemplazara a docentes en su ausencia; podra ingresar 

a las aulas como un dispositive que posibilitara: detectar barreras de acceso a los aprendizajes, 
los estilos de aprendizajes de los/las estudiantes y ver sus producciones, proponer 

estrategias de ensenanza, hacer evaluacion y seguimiento de las trayectorias escolares y de las 

decisiones pedagogicas que se fueron acordando.

conocer

• El/la MOI junto al docente a cargo de grupo elaborara la nota informe para la solicitud de 

intervencion de Equipos de Orientacion Educativa. Es importante destacar que los 

instrumentos que se utilizan en el marco de la tarea de las configuraciones de apoyo deben 

guardar una relacion con la perspectiva y el enfoque que sostienen, en este caso con lo 

referido al contexto institucional. Los instrumentos de registros son solidarios con esta 

perspectiva en la medida en que recuperan datos intencionales que ponen el foco en aspectos 

de la realidad que se desea capturar. La nota informe, si bien sigue haciendo hincapie en las 

individualidades tambien posibilita que las instituciones puedan pensar en otras formas de 

demandas de intervencion, no centrando siempre el senalamiento en los sujetos particulares 

una persona en permanente relacion con su entomo, y con los otros. Esto posibilita
una

sino como
pensar al sujeto dentro de una grupalidad que requiere intervenciones, dando cuenta asi de 

solicitud centrada en la sala/grado/ciclo. Queda incluido como una singularidad que requiere
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desafio mayor en la ensenanza y el aprendizaje. Esto no implicana un desdibujamiento del 

abordaje de singularidades, sino mas bien la caracterizacion de los contextos institucionales en 

que estas se situan.

• La necesidad de revisar la continuidad de las intervenciones ano tras ano, no deben requerir 

solicitud de intervencion nuevamente. Sera suficiente un acuerdo escrito, entre la conduccion 

de la escuela, los EOE y el/la MOI, que explicite la necesidad de seguir acompanando y 

orientando en el ano siguiente. El cambio de un ciclo a otro es una temporalidad que no 

finalizacion, estrictamente, de la intervencion. Esto no desacredita los necesarios 

cierres de procesos que se realizan al fmalizar un ano lectivo, que ademas van acompasando 

otros tantos cierres (administrativos, simbolicos).

un

representa una

distintas instancias de los procesos de inclusion conformando el equipo para la
EOE, padres/tutores (adultos

• Participara en
inclusion junto con docentes, directives, supervisores, 
responsables), profesionales particulates u otros actores, acordando de manera corresponsable

funcion de favorecer las trayectorias educativas de loslas acciones. a llevar adelante en 

estudiantes. Entre algunas de estas instancias podemos destacar que:

i bien la planificacion y desarrollo del PPI es responsabilidad de los equipos educativos

vicedirector/a, Director/a), la propuesta debe 

las configuraciones de apoyo (MOI y aportes del 

fundamental el conocimiento y manejo por parte del/la MOI, como

* Si
(Docente a cargo del grupo y equipos docentes,

ser elaborada en corresponsabilidad con

EOE). Se considera
integrante de ese equipo para la inclusion, del Acta Acuerdo Marco y del Proyecto Pedagogico

la Resolucion N° 3750/21Individual para la Inclusion (PPI) para lo que deberan remitirse a
modificatoria resol 2940/23 CGE. Tambien conocer cuando se elabora uno o ambosCGE y su

instrumentos.

flexibilizaciones curriculares 

fin de disminuir o eliminar barreras al 

el estilo de aprendizaje del estudiante,

’“Ante la necesidad de elaboracion de un PPI, ya que se requieren 

significativas en todos o algunos espacios curriculares a

aprendizaje y participacion, el/la MOI debera
necesidades y caracteristicas, para ello podra utilizar diferentes dispositivos de

conocer

sus intereses, 
intervencion que posibiliten el acompanamiento.
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*Para realizar el seguimiento de los procesos de inclusion, la temporalidad y la frecuencia de 

las intervenciones y/o reuniones sera acordada por cada equipo para la inclusion, segun se 

considere necesario en el acompanamiento y cuidado de cada trayectoria singular. Se 

recomienda un minimo de dos encuentros anuales. La organizacion de dicho encuentro sera
debera recaer en una unica figura deresponsabilidad de todo el equipo para la inclusion, 

acompanamiento.

no

*Se deja en claro que el Certificado Unico de Discapacidad (CUD) y el contar 
diagnostico profesional no es condicion para procesos de inclusion, ni una necesidad escolar, 

solo habilita prestaciones independientemente de la propuesta pedagogica.

las normativas vigentes que regulan el funcionamiento y 

educative tanto las de la Modalidad Educacion Especial como las

o no con un

• Debera conocer y respetar 

organizacion del sistema 

del Nivel Inicial y Primario.

• No seran parte del rol especifico del MOI:

* A tender grados en el caso de ausencia de docentes de Nivel.

* Cuidado de patios, comedor y recreos.

de los estudiantes de la institucion,*Estar a cargo de la organizacion de ingreso y egreso 

Actos y Carteleras.

forma individual las formas de presencialidad, alimentacion e higiene de los 

tematica debera trabajarse institucionalmente teniendo en
* Resolver en

cuenta la
estudiantes. Esta
Resolucion N° 1522/21 CGE. Igualmente para el abordaje de otras situaciones de vulneracion 

de derecho de los estudiantes: Convenio de Colaboracion Mutua susenpto entre CGE y 

fecha 06/07/21. Tambien se considerara el abordaje institucional para situacionesCoPNAF en
complejas (sospecha de abuse, de violencia, de abandono, consumes problematicos, conductas

disruptivas).

Las acciones anteriormente detalladas no son especificas del rol del/la MOI, como

se ha mencionado.
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Realizar informes con orientaciones a las trayectorias educativas de ninos/as, adolescentes, 

jovenes y adultos con discapacidad y de aquellas trayectorias que requieran ajustes razonables 

en los distintos niveles obligatorios y sus modalidades, u otras propuestas complementarias en 

formates variados.

Las sugerencias y acuerdos realizados por el/la MOI> como parte del equipo para la 

inclusion, ya estaran reflejados y comunicados en los respectivos PPI, Actas Acuerdos e 

informes de seguimiento de las trayectorias, asi como tambien en otros informes de devolucion 

con orientaciones que eventualmente puedan presentar en la institucion. En caso de requerirse 

elaboracion de informe para profesionales u organismos externos a la institucion, los/las MOI 

podran participar orientando y/o sugiriendo, la escritura y presentacion del mismo sera una 

tarea colaborativa y corresponsable junto al docente a cargo en colaboracion con el equipo de 

conduccion.

Los informes podran referirse a orientaciones y sugerencias centradas en el 

acompanamiento a trayectorias singulares o bien a situaciones grupales o institucionales. Los 

mismos podran contener la siguiente informacion:

*Datos de la Institucion Educativa.

*Descripci6n de la situacion en la que se interviene. Tener en cuenta que se debe caracterizar 

no solo aspectos de los sujetos y sus biografias, sino tambien lo especifico de la propuesta 

pedagogica (estilos de aprendizajes, apoyos y estrategias, competencia y habilidades, 

contenidos trabajados, etc.)

* Orientaciones y sugerencias brindadas al docente a cargo. Y las que se disenaron en forma 

conjunta.

*Otras acciones llevadas a cabo por la institucion, si las hubiera. Temporalizacion de las

mismas.

*Fecha de realizacion.
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ANEXO II:

ACTUALIZACION DE FUNCIONES 

EQUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA PARA EL NIVEL INICIAL.

En el marco normative vigente anteriormente mencionado y considerando los aportes 

recabados en encuentros realizados con los actores involucrados de las configuraciones de 

intervinientes en el abordaje y acompanamiento a la primera infancia, se define yapoyo
actualiza el accionar y criterios de abordaje e intervencion, de los Equipos de Orientacion 

Educativa que se desempenan en el Nivel Inicial, dependientes de la Direccion de Educacion

Especial.

La primera infancia es un tema central que implica la articulacion y coordinacion de los
la construccion de politicas publicas. Siendo este el 

la vida de una persona, durante esta etapa se
distintos organismos competentes en

periodo de mayor y mas rapido desarrollo
las bases del future de cada nino/nina respecto de su salud, bienestar y educacion.

en

construyen 

Por eso es necesario que todos los ninos y niflas, reciban las mismas oportunidades que
sistema de proteccionderechos. Asegurar el acceso a unpermitan, el pleno ejercicio de 

integral de calidad desde el comienzo puede hacer una diferencia en el desarrollo de los ninos y
las instituciones dedicadas a la

sus

ninas, y con ellos, de toda la sociedad, garantizando el ingreso a
el centre a los ninos y las ninas como sujetos de derecho, nossalud y a la educacion. Poner 

obliga a proponer y encontrar las estrategias necesarias para

en
fortalecer el desarrollo integral

durante toda la ninez.

En nuestra provincia, la Direccion de Educacion Especial, considerando el contexto
los movimientos internacionales y nacionales,historico preponderante, en consonancia 

comienza a disenar estrategias en co-responsabilidad con otros ambitos intervinientes: Salud, 

Minoridad a fin de crear un equipo de profesionales formados en Estimulacion Temprana que

con

abordaran la tematica desde la competencia de cada uno.. ..’’con el proposito de dar respuesta a
esfuerzo por llegar a lalas demandas, asumiendo el compromiso politico y social, en 

sociedad y fundamentalmente a la poblacion con menores 

Centro de Estimulacion Temprana”, Por Resolucion N.° 1670/1991, con

un
recursos economicos, se crea el

la conformacion de un
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equipo transdisciplinario que en una accion coordinada y eficiente que se aboque a la 

prevencion, deteccion, diagnostico y tratamiento de los ninos con “necesidades especiales”, 

como asi tambien a la difusion, orientacion y formacion de recursos humanos.”

Posteriormente se crea el equipo de- Educacion Temprana con sede en la ciudad de 

Concordia, por Resolucion N.° 3375/2005, contando con cargos dependientes de la Direccion 

de Educacion Especial.

>; •

En el marco de la normativa vigente, es prioritario articular con los organismos que

atienden a la primera infancia, los campos de intervencion terapeutica (con profesionales de la
con pautas especiflcas tanto para lossalud) y pedagogica (con profesionales de educacion ) 

profesionales medicos y docentes como para el/la nino/a y su familia, incluyendo la dimension

preventiva en ninos/ninas considerados en riesgo por sus antecedentes de salud, familiares y 

sociales; es necesario considerar al nino/nina en su contexto social, teniendo en cuenta que es 

un periodo corto pero unico en el que estos necesitan atencion, oportunidades para explorar y 

estimulos adecuados que les permitan desarrollar su potencial y lograr la inclusion desde el

Nivel Inicial.

Se ban suscitado cambios paulatinos en la evolucion de los conceptos y formas de 

intervencion, desde el paradigma de Salud centrado en fines rehabilitadores, en el cual se ha 

fundamentado: Estimulacion Temprana, Intervencion Temprana, Estimulacion Precoz, 

Intervencion Oportuna, Atencion Temprana, hasta la Educacion Temprana.

La Educacion Temprana como acceso al espacio educative, surge a mediados del 

siglo pasado, con la incorporacion plena de la mujer al mundo del trabajo que, conjuntamente
empiezan a expresar y demostrar que el cerebro tiene lacon el avance de las ciencias,

capacidad de alterar su estructura y funcion en reaccion a la diversidad ambiental reflejando la 

llamada plasticidad neuronal, aludiendo que durante esta etapa los ninos reciben mayor
El documento Orientaciones 1: “La expresioninfluencia de sus entornos y contextos.

Educacion Temprana da cuenta de una intervencion educativa. La educacion temprana se

plantea como un trabajo cooperative en forma de redes entre instituciones educativas del Nivel 

Inicial con la modalidad Educacion Especial, otros ministerios y actores sociales. 

Educacion Temprana busca favorecer la construccion de una base solida para los futures

La

49



“J983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA ”

. 4740Provincia de Entre Rios
RESOLUCION N C.G.E.
Expte. Grabado N° (2932214).-CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

aprendizajes de los ninos/as, brindando confianza, seguridad, autonomia y ampliando las 

experiencias. Es prioritario centrar el conjunto de acciones que tienen como finalidad 

proporcionar al nine en las primeras etapas de su desarrollo, los estimulos globales ambientales 

adecuados a su edad y que van a favorecer su evolucion fisica, sensorial, intelectual, afectiva y 

de relacion con el entomo, promoviendo practicas de prevencion y proteccion desde una mirada 

integral de este curso de la vida, entendiendo las muy diversas realidades en que las familias 

cuidan y crian a sus hijas e hijos y como las comunidades acompanan en esos cuidados. (2009 

MEN)

La educacion inclusiva se toma central para el logro del cambio de paradigmas, por 

ello, es necesario replantear el accionar de los equipos, poniendo en el centre la educacion, para 

que desde los equipos de orientacion educativa para el nivel inicial, su accionar este 

direccionado al acompanamiento de las trayectorias educativas de los/las ninos/as con 

discapacidad en la Primera Infancia, favoreciendo el acceso, transito , permanencia y egreso de 

los mismos en el sistema educative.

En este marco, corresponde al CGE, conforme sus competencias, actualizar las 

funciones de los Equipos de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial, sobre la base de 

considerar a la educacion temprana fundamental en el acceso a oportunidades en condiciones 

de equidad, posibilitando la inclusion desde el Nivel Inicial, que es la via para el ingreso al 

sistema educative.

Los equipos de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial estan constituidos por 

profesionales de diversas formaciones de origen: Psicologas/go, Psicopedagoga/o 

Trabajadora/or Social, Fonoaudiologa/o, Kinesiologa/o (Equipo sede Parana); Psicologas/go, 

Psicopedagoga/o Trabajadora/or Social, Fonoaudiologa/o (Equipos sede Concordia); 

Psicopedagoga/o y Fonoaudiologa/o (Equipo Sede Nogoya).

El encuadre de las funciones de cada profesional esta definido por Resolucion 100/15 

CGE, “Roles y funciones de los profesionales que conforman los equipos interdisciplinarios de 

la provincia de Entre Rios y que cumplen funciones en las Escuelas de Educacion Integral, 

Centres Educativos Integrals y Terapeuticos, Servicios de Apoyo Interdisciplinarios 

Educativos, Equipos de Educacion Temprana, Equipos de Orientacion Educativa y Equipos
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Tecnicos en los diferentes niveles del Sistema Educative dependientes de la Direccion de 

Educacion Especial y de la Direccion de Gestion Privada.

FUNCIONES ESPECIFICAS DE LOS EQUIPOS DE ORIENTACION EDUCATIVA
PARA EL NIVEL INICIAL.

El proposito fundamental de los Equipos de Orientacion Educativa para el Nivel Inicial, 

es garantizar el acceso a la Educacion Temprana de ninas y ninos de 45 dias a 3 anos de edad, 

mejorar la calidad de vida de la primera infancia, ofrecer mayores y mejores oportunidades 

desde el inicio de las trayectorias escolares en el sistema educative entrerriano. Disenar e 

implementar dispositivos de abordaje pedagogico desde una mirada integral del sujeto, acorde a 

los requerimientos de cada bebe, nina/nino. Brindar propuestas de abordaje integral 

considerando fundamental el trabajo interdisciplinario que permita mirar a las personas desde 

las distintas dimensiones del desarrollo, siendo uno de los pilares el dialogo entre las

disciplinas desde sus especificidades, centrado en la “autonomia personal”, desde la perspectiva 

de derechos. La misma ha acompanado a personas con discapacidad a independizarse de las 

instituciones/familias y poder desarrollarse como “ciudadanos de derechos plenos” en los
contextos donde habitan. Garantizar trayectorias educativas integrates, reales y completas desde 

edad. Ofrecer espacios de asesoramiento y tejido de redes intersectoriales en pos detemprana
garantizar calidad educativa de los ninos/ninas.

AMBITOS DE INTERVENCION DE LOS EQUIPOS DE ORIENTACION 

EDUCATIVA PARA EL NIVEL INICIAL.

unidad pedagogica que abarcaConsiderando que la Educacion Inicial se concibe 

desde los 45 dias hasta los 5 anos de edad inclusive, se distingue la atencion primaria de la

como

infancia de 0 a 3 anos, de la atencion a la infancia de 4 a 5 anos, reconociendo el derecho de 

ninas y ninos de temprana edad a ser incluidos en los espacios educativos en igualdad de 

condicjones, priorizando a la infancia, como sujetos de derecho que el Estado debe garantizar 
Eneas de abordaje y politicas acordes que no reediten las practicas de exclusion y violencia.con

Los equipos cumpliran funciones: dentro del ambito educative, promoviendo lazos 

las instituciones de Nivel Inicial y otras instituciones educativas que trabajen en la primeracon
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infancia, para el armado de redes evitando la sobre intervencion y garantizando la atencion del 

area que corresponda en funcion de los requerimientos que se presenter!, articulando, con los 

centros de atencion primaria de la salud, los centres de desarrollo infantil regulados por la ley 

26.233, jardines maternales y de infantes regulados por la ley 26.206. Implementacion de 

programas de educacion temprana, para ninos con discapacidad desde el momento de su 

deteccion, acompanando asi el desarrollo del nino y propiciando la participacion activa de las 

familias en el proyecto educative de sus hijos, para favorecer la inclusion de educacion inicial, 

profesionales de otros sectores (con acciones sinergicas, servicios de salud u otros 

organismos que trabajan para este abordaje).

Con el fin de garantizar el derecho a la inclusion educativa temprana, de todos los ninos 

y ninas de la provincia, conforme el relevamiento territorial realizado de las demandas de las 

localidades del interior, se acordara con los servicios que dependen de los Ministerios de 

Salud, Desarrollo Social, Consejo General de Educacion, ( Equipos ya Conformados) los 

procedimientos, recursos y dispositivos que aseguren el abordaje integral de cada nino/nina.

con

Desafios: Generar las redes interinstitucionales que en co-responsabilidad, lleven adelante, las,

acciones correspondientes a cada ambito, de modo tal que los ninas/ninos, logren acceder a una

educacion integral en el marco de la eauidad v el reconocimiento del derecho a la educacion de

todas las personas, independientemente de sus condiciones, la valoracion del ambito educative 

en todos los asnectos, el diseno de pronuestas v estrategias que garanticen la mejor trayectoria

educativa v el acomnanamiento de la rnisma.^
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ANEXO III

ORIENTACIONES PARA ACOMPANAR LAS TRAYECTORIAS EDUCATIVAS DE 

LOS/LAS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL DE ENTRE RIOS

l.INTRODUCCION

A partir de la Resolucion N° 444/22 CGE “Lineamientos organizativos y curriculares 

para las instituciones educativas de la modalidad Educacion Especial , que establece la 

organizacion institucional, curricular y pedagogica de las escuelas y centres de Educacion 

Integral, se desarrolla el presente documento para acompanar las trayectorias educativas de los/ 

las estudiantes con discapacidad visual.

En la construccion del mismo participaron diferentes actores como el equipo tecnico de

la Direccion de Educacion Especial, los referentes de la modalidad que acompanan los procesos
discapacidad visual y los equipos de supervision quepedagogicos de las personas con 

brindaron aportes a traves de sugerencias y/o referencias junto a las observaciones realizadas en

territorio.

La presente propuesta pretende acompanar las iniciativas que vienen desarrollando tanto 

las instituciones escolares, los/as docentes especializados en discapacidad visual y los equipos 

tecnicos de la modalidad en cada departamento de la provincia.

La educacion inclusiva nos posiciona en la atencion a la diversidad de trayectorias en la

escuela, el presente documento pretende brindar algunas orientaciones pedagogicas didacticas
discapacidad visual, que permitan enriquecer las practicaspara la ensenanza a estudiantes con 

educativas; propiciando las modificaciones necesarias organizativas y pedagogicas para dar

respuestas especificas, logrando una convivencia plena. Estas estan relacionadas con la 

accesibilidad al cumculo: provision de medios de acceso al mismo, adaptaciones en el 

contexto, apoyos, organizacion de la ensenanza y de las interacciones en el aula, flexibilizacion

en los componentes basicos de la propuesta curricular.

Desde la organizacion funcional, los/as docentes especializados en discapacidad visual 

(anteriormente denominados “Servicios educativos”), se constituyen como configuraciones de
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apoyo desde el rol de maestros orientadores en discapacidad visual y en discapacidad auditiva 

con alcance institucional como lo dispone el Articulo 6° de la presente norma. Su rol - 

establecido en la Res. N° 444/22 CGE, Cap. 9- los constituye como configuraciones de apoyo, 

siendo entonces un andamiaje para garantizar una trayectoria educativa real y de calidad de 

los/las estudiantes en el sistema educativo entrerriano.

2.EL DOCENTE ESPECIALIZADO EN DISCAPACIDAD VISUAL

Es funcion del docente acompanar con medios didacticos y orientaciones situadas las 

trayectorias escolares de los/as estudiantes, teniendo en cuenta la implementacion de recursos 

propios para cada condicion visual.

Es funcion del equipo directivo orientar y asesorar a docentes para acompanar los 

procesos pedagogicos, disenar y planificar las propuestas didacticas.

Cabe destacar que el compromiso y el trabajo en equipo resultan indispensables y 

este sentido contaran con las orientaciones e intervenciones de los equipos tecnicos de la 

modalidad, para optimizar las distintas potencialidades de los/ las estudiantes a partir de las 

diferentes interacciones con el entorno.

en

En las trayectorias educativas de los/as estudiantes que transitan procesos de inclusion

en las escuelas de nivel, quienes constituyen las configuraciones de apoyo, los y las MOI junto
entre las instituciones:a docentes especializados en discapacidad visual, articulan acciones 

escuela y centres de educacion integral, escuelas de los niveles y modalidades, como con las 

familias acompanando las trayectorias de los/las estudiantes desde una relacion dialogica que 

permita generar diferentes acciones y disenar estrategias adecuadas a cada proceso pedagogico.

En este sentido, una educacion inclusiva, requiere que los/ las estudiantes cuenten con 

los medios didacticos y comunicacionales que hagan posible un real ejercicio de sus derechos y 

la equiparacion de oportunidades.

Entender que somos protagonistas de una educacion co-responsable para andamiar, 

construir, flexibilizar las estructuras y ofrecer otros escenarios educativos a los/as estudiantes 

discapacidad visual, proporcionandoles multiples formas de representar la informacion encon
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los entomos de aprendizaje y en los distintos espacios; ricos en estimulos donde la 

informacion es recibida desde la multisensorialidad y resulta reveladora cuando abrimos y 

descubrimos otros canales mas alia de los visuales.

3. CONSIDERACIONES GENERALES DE LA DISCAPACIDAD VISUAL

El sistema perceptive de estos estudiantes se organiza de forma diferente, pues se 

caracteriza por percibir la informacion externa, por los sentidos auditive, tactil y kinestesico 

principalmente.

Es importante que el/la docente considere las implicaciones didacticas que esto 

conlleva e intente establecer una dinamica multisensorial para el mayor aprovechamiento de 

todos los sentidos.

La discapacidad sensorial se define como la dificultad que presentan algunas personas para 

participar en actividades de la vida cotidiana y escolar, y se encuentra relacionada con la 

perdida de las funciones visuales y las barreras presentes en el contexto en que se 

desenvuelve.

El grado de vision esta vinculado a la cantidad y calidad del funcionamiento visual, hacemos 

referenda a:

Personas con ceguera total cuando no poseen ningun resto visual o percepcion luminosa que 

sea *funcional*

Personas con una condicion de baja vision, por alguna enfermedad ocular, sistemica o 

trauma, presentan dificultad en la vision que no puede ser corregida con anteojos 

convencionales, lentes de contacto o tratamiento medico quirurgico. La agudeza visual es 

3/10 y mayor que 1/10, el campo visual es menor a 20° y presentando un remanente 

visual que se puede estimular. En este sentido, podemos encontrarnos con un estudiante que 

resto visual que le permita leer, usar dispositivos a corta distancia pero no cruzar la

menor a

tenga un 

calle solo.

Clasificacion de baja vision:
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Baja vision level capacidad de percibir objetos pequenos, imagenes o simbolos.

Se desempenan con la escritura y lectura en tinta con determinadas adaptaciones.

Baja vision moderadai dificultad de discriminar movimientos y en algunos casos identificar 

colores e imagenes.

Pueden desempenarse en la lectura y escritura con tinta y/o braille.

Baja vision several dificultad para distinguir objetos grandes y medianos, incluyendo 

movimientos, detalles y/o color.
Se desempenan en la lectura y escritura en Braille o soportes tecnologicos.

En el contexto educative los/as estudiantes con discapacidad visual requieren para sus

sus

aprendizajes utilizar diferentes recursos y estrategias. Es importante tener en cuenta los 

aprendizajes previos y complementarios como el uso de macrotipos, sistema Braille, ayudas
tipografia acorde a su nivel de lecturaopticas, elementos de geometria adaptados, texto 

(tamano), entre otros, para generar las condiciones pedagogicas necesarias a cada estudiante

con

en particular.

Es fundamental que cada docente tenga conocimiento del/ la estudiante desde un vinculo y 

comprenda su funcionamiento visual, es decir las condiciones como la distancia en la que 

percibe el estimulo visual que dependera , por ejemplo, de la ubicacion en el aula, distancia 

el pizarron; iluminacion, contraste, tamano de los objetos presentadps; sus tecnicas de 

desplazamiento y otras especificidades en cuanto al uso de material y recursos, como asf 

tambien aspectos vinculados a la vida diaria y escolar.

Al realizar una propuesta educativa con estudiantes con discapacidad visual es necesario 

algunos conceptos basicos y tambien el funcionamiento visual. Solo asi podemos 

entender que implica la ceguera y como "veM la persona con condicion de baja vision para 

garantizar los procesos educativos.

Es importante que el docente considere las implicaciones didacticas y pueda disenar 

dinamica desde la multisensorialidad para un mayor aprovechamiento de todos los sentidos.

en

conocer

una
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La mayor parte de la informacion exterior nos llega a traves de la vision (alrededor del 80 

%) Esta informacion llega de forma muy rapida y globalizada. Sin embargo, cuando la entrada 

de la misma ingresa a traves del oido o el tacto, el proceso es mas complejo, ya que la 

informacion llega secuenciada y debe ser interpretada por la persona.

Cuando la ausencia de vision es total, se debe potenciar el desarrollo perceptive del resto de 

los sentidos. Es especialmente relevante el desarrollo de la percepcion haptica (tacto 

intencional) mediante la manipulacion con movimiento de objetos. Si el estudiante conserva 

algun resto visual, se debera potenciar ese remanente por pequeno que sea, con ayudas opticas 

y no opticas, que suelen ser brindadas por los docentes formados en la especificidad.

Vision Normal

normal

Baja Vision
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Perdida de agudeza visual

Campo Visual.

Se utiliza para ver la porcion del espacio que el ojo puede percibir simultaneamente sin 

efectuar movimientos.

Pfrrdida de visi6n periferica
Visidn normal

Perdida de visidn central

3.1 Caracteristicas generales que plantean los/las estudiantes con discapacidad visual

• Es necesario favorecer el desarrollo de la:

Estimulacion auditiva: es importante desarrollar una buena capacidad auditiva, ya que es util 

para recoger informacion (aprender a; aprender a identificar, discriminar y localizar los sonidos 

detectar obstaculos; como sistema de orientacion; para reconocer las voces de laspara 

personas, etc.)

Estimulacion del sentido del gusto y del olfato: Identificar y discriminar sensaciones olfativas
orientacion y movilidad como por ejemploy gustativas para anticipar lugares muy utiles 

saber ddnde esta la cocina, jardin, patio y las personas; tambien es practico para reconocer el
en

estado de los alimentos o discriminarlos, etc.

Estimulacion visual: es un entrenamiento especifico para utilizar al maximo el resto visual, por
mas pequeno que sea, incluso la percepcion de luz, sombras y movimientos puede contribuir a

que la persona tenga mas independencia y seguridad en sus desplazamientos y en su vida diaria.
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En estas propuestas se toman en cuenta las orientaciones de oftalmologos, opticos o 

profesionales vinculados a la tematica.

3.2 ESTUDIANTE CON CEGUERA

Una de las caracteristicas del/la estudiante con ceguera es su restriccion para recibir
conocimiento acerca del medio proximoinformacion del mundo que lo rodea. Construye su 

basicamente a traves de los estimulos sensoriales, con el apoyo de otros sentidos como el oido,

el tacto o el olfato, y la informacion que pueden suministrar otras personas para conocer el 

entomo. En el ambito escolar y familiar es necesario propiciar experiencias concretas 

adaptando los materiales y empleando recursos especificos (ej. maquetas, elementos para las 

Actividades basicas de la vida diaria-ABVD, equipos de geometria, entre otros) que facilitan el

conocimiento del entomo y el acceso al curriculo.

Los/las estudiantes ciegos al no contar con experiencias de observacion requieren de la

autonomia personal (vestido, aseo, orden yensenanza y el aprendizaje de habitos 

alimentacion). Los mismos necesitan experimentar y sentir en su cuerpo las acciones que
en su

componen dichas tareas y, en ocasiones, recibir informacion verbal complementaria por parte 

de los demas. Es de especial importancia que los/las estudiantes tengan asignado un tiempo 

pedagogico para trabajar los conceptos de autonomia personal, los cuales deben ser acordados 

institucionalmente con los docentes especializados en discapacidad visual donde se incluyen 

transversalmente las areas especificas de Orientacion y Movilidad- OYM, ABVD y las 

actividades instrumentales de la vida diaria -AIVD, para que los/as estudiantes adquieran 

autoconocimiento, de su condicion visual, habilidades y capacidades lo que los ayudara a 

afrontar positivamente los desafios en el ambito personal, escolar, social y laboral.

un

Los/ las estudiantes ciegos utilizaran el codigo Braille como soporte para la

apropiacion de la lengua escrita. Existen otros programas (lectores de pantalla) que permiten 

mediante la descripcion en formato audio acceder al texto/contenidos e informacion. Es 

relevante que el/la docente interiorice las didacticas especificas y los recursos necesarios para
trabajo colaborativo y articulado entre elcada situacion de aprendizaje, lo cual requiere 

maestro, el MOI y docente especializado.

un
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Aspectos educativos a tener en cuenta en los/as estudiantes con discapacidad visual.

• Ceguera

V Acceden al conocimiento del mundo fisico a traves de los otros sentidos.

V Aprenden a orientarse y a desplazarse en el espacio.

Adquirieren un sistema altemativo de lectura y escritura.

V Aprenden habitos de autononua personal.
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3.3 ESTUDIANTE CON CONDICION DE BAJA VISION

Los/las estudiantes con una condicion de baja vision, son los que presentan una
la informacion visual. La misma no mejora con lareduccion importante en el registro y 

utilizacion de lentes, tratamientos quirurgicos o farmacologicos presentando por ello

dificultades para realizar tareas escolares, cotidianas entre otras.

Un estudiante con una condicion de baja vision puede presentar dificultades en la
distancia determinada), como asiagudeza visual (Capacidad de identificar un objeto a 

tambien tener un campo visual reducido (Capacidad del ojo de detectar estimulos cuando se fija
una

la mirada en un punto estatico). Un campo visual reducido repercute en el desplazamiento 

seguro, la ubicacion o localizacion de objetos, presentando en algunos casos hasta alteraciones
as! tambien sensibilidad ante los cambios dela percepcion de la perspectiva y el color, 

iluminacion.

comoen

En el abordaje del estudiante con una condicion de baja vision se debe ensenar a ver , 
lo mismo se lograra a traves de propuestas pedagogicas especificas, posibilitando el uso de su 

visual para la planificacion y ejecucion de una tarea mediante el uso de ayudasremanente
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opticas (lupas, magnificadores, celulares, etc.), modificaciones en mobiliarios, modificaciones 

ambientales y/o tecnicas (pupitres, atriles, pizarras, instrumentos de lectura, etc.)

Es necesario brindar a los/las estudiantes oportunidades de aprendizaje que faciliten 

informacion del entomo, el uso y seleccion de recursos potenciando las experiencias visuales y 

el desarrollo de aprendizajes.
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Aspectos educativos a tener en cuenta:

• Baja Vision

Coxnplementan la informacion recibida visualmente con los otros sentidos.
✓ Mejoran la funcionalidad visual mediante estimulacion y entrenamiento visual. 

^ Utilizan recursos especificos para la alfabetizacion.

3.4 ASPECTOS GENERALES EN LAS AREAS DEL DESARROLLO.

Desarrollo del lenguaje

61



"1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA ”

4740Provincia de Entre Rios
RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. GrabadoN0 (2932214).-CONSEJO GENERAL DE EDUCACI6N

El desarrollo del lenguaje generalmente no se encuentra afectado por la discapacidad 

visual, sin embargo, sera la relacion con los/las adultos/as y el mundo exterior la que va a 

estimular el desarrollo linguistico del nino/a, siendo fundamental que cada docente pueda 

acompanar estos procesos desde el nivel inicial.

El lenguaje es para el nino o nina con discapacidad visual la forma mas importante de 

aprender y conocer el mundo que lo rodea, para comunicarse con los demas y desenvolverse 

con autonomia en el entomo familiar, social, recreative, escolar. Su influencia y desarrollo esta 

vinculado a procesos cognitivos previos como la imitacion, el juego simbolico y la atencion.

En este sentido es importante que el/la docente incorpore estrategias como la 

descripcion de las actividades que se presenten, el ambiente o las imagenes en los materiales 

didacticos que utiliza recuperando la atencion y organizando la actividad.

Desarrollo Motriz

La motivacion por el desplazamiento se desarrolla a un ritmo distinto en funcion a las 

caracteristicas de como se recibe la informacion visual. Los/as ninos/as con discapacidad visual 

necesitan que las personas que los rodean les proporcionen la motivacion para buscar y 

dirigirse hacia los objetos y moverse. Como por ejemplo buscar una pelota, trasladarse hacia un

objeto.

seguridad y autonomia esPara que los/as ninos/as ciegos puedan desplazarse 

necesario que conozcan y comprendan su propio cuerpo, la relacion de sus partes, nociones de

con

lateralidad y la relacion que guarda el mismo con el espacio circundante.

Es por ello que resulta importante la implementacion de la ESI a traves de diferentes propuestas 

institucionales y espacios que puedan favorecer el desarrollo integral de los/las estudiantes.

Antes de movilizarse deberan haber adquirido conceptos de posicion, ubicacion, direccion, 

distancia y orientacion en el espacio, necesarios para lograr eficiencia en los movimientos 

locomotrices y la movilidad independiente: postura, marcha, fuerza, flexibilidad, rotacion del 

y movimientos coordinados del tronco y las extremidades. Todos estos aspectos pueden 

acompanados por los y las docentes mediante distintas dinamicas que incluyan el juego y 

los recursos propios para la discapacidad visual: a modo de ejemplo en la clase de educacion

cuerpo

ser
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fisica el/la docente podra incorporar adaptaciones de los elementos utilizados: colores en los 

aros, sonidos en las pelotas, referencias tactiles o podotactiles en el suelo, en los arcos, entre 

otros.

El juego contribuye al desarrollo del pensamiento simbolico y permite la socializacion. A 

traves del mismo se facilita el vinculo entre pares y docentes, la comunicacion, la exploracion 

del entomo y de los objetos con mayor seguridad y confianza, logrando competencias 

cognitivas y experiencias sensoriales para conocer el entomo.

Desarrollo Personal Social

La socializacion

condicion visual desde la primera infancia los/as ninos/as generalmente puedenAnte una
presentar un repertorio mas limitado para iniciar y mantener las interacciones sociales en 

ausencia de una comunicacion no verbal, como la sonrisa o el contacto visual, por lo que hay
que proporcionarles variadas experiencias y crear oportunidades en su entomo social y escolar 

para favorecer el vinculo con sus pares. Se relaciona estrechamente con el desarrollo de las 

ABVD, O y M, AIVD incorporando en las planificaciones su implementacion.

Autoconcepto/ Autoimagen

El desarrollo del autoconcepto se ira construyendo en la medida en que el nino o nina, adquiera 

seguridad a traves de experiencias significativas y vinculares desde la temprana infancia 

familia y luego en el entomo escolar.

Para el conocimiento de su autoimagen es necesario que tenga a su alcance distintas 

experiencias de exploracion; el uso de las manos para tocar las distintas partes del cuerpo hace 

que logre mayor estabilidad en su orientacion en el espacio proximo, convirtiendolas 

instrumentos de exploracion tactil y en el desarrollo de las habilidades necesarias para el

aprendizaje posterior.

Los/as ninos/as con ceguera necesitan tener la oportunidad de explorar, manipular, cuestionar y 

comentar lo que se les ensena, de manera que puedan afianzar lo aprendido, por ejemplo, a

con la

en
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traves de las diferencias de las caracteristicas fisicas de las personas (altura, cabello, tono de 

voz, etc.).

La adquisicion de habilidades comunicativas, sociales facilitan los procesos escolares y de 

participacion activa. Disenar los apoyos y estrategias organizadamente perraitira mejores
en los intereses y capacidades del/ lacondiciones para el aprendizaje significative, centrado 

estudiante lo que favorecera su desempeno individual y mayores competencias para la vida.

Los apoyos que se disenen incluiran recursos y estrategias que permitan el desarrollo integral 

del/la estudiante, y deberan contar, ademas, con las intervenciones del/la docente 

especializado/a en discapacidad visual, el/la MOI y el acompanamiento de los equipos tecnicos 

si se encuentra disponible este recurso.

4. PROCESOS PEDAGOGICOS PARA LA DISCAPACIDAD VISUAL

se desarrollan en escuelas y centres de Educacion Integral, con docentesLos mismos
especializados en discapacidad visual en los distintos niveles educativos, acompanando los 

procesos de inclusion. Los y las estudiantes con discapacidad visual requieren para el desarrollo 

aprendizajes utilizar diferentes materiales y estrategias que le permitan establecerde sus
distintos canales para acceder al conocimiento.

4.1- Criterios generales

Los procesos de ensenanza y de aprendizaje deben ser de caracter dinamico, agiles, activos, con 

intercambio e interrelacion ya que requieren de una participacion activa por parte del/ la 

estudiante y una actitud interesada y comprometida de los/las docentes.

Para que el proceso se de en forma efectiva y las experiencias se alcancen, es necesario que los 

y las docentes tengan conocimiento de las tecnicas, los 

didacticas espedficas para la planificacion de la ensenanza, atendiendo a la accesibilidad de los

contenidos.

A la vez, el/la docente tiene que ensenar; 
recuperando la importancia del aprendizaje situado en el transcurso de la experiencia, en el 

intercambio con otros y otras a lo largo de la trayectoria que cada uno recorre. El trabajo

emplear y el manejo derecursos a

trabajo que se va construyendo diariamente,es un
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docente supera la tecnica y conlleva la posibilidad de pensar, sentir y querer mejorar la 

practica.

Los/las estudiantes con discapacidad visual requieren para el desarrollo de sus aprendizajes 

utilizar diferentes recursos y estrategias acordes a las necesidades especificas. For ejemplo, en 

el area de matematica se podran realizar adaptaciones con material concrete para la 

representacion de angulos usando dos tiras de papel (resistente) y un broche mariposa para 

regular la apertura y la representacion de los distintos tipos de angulos que se esten trabajando.

Para que las situaciones de aprendizaje adquieran significatividad 

condiciones propicias, teniendo en cuenta las particularidades de cada estudiante, los 

instrumentos propios de la alfabetizacion a emplear y el diseno de las propuestas pedagogicas 

las distintas areas curriculares o en su articulacion.

es necesano crear

en

Los/las estudiantes con discapacidad visual requieren para el desarrollo de sus aprendizajes 

utilizar diferentes recursos y estrategias que permitan acceder a la informacion y favorecer 

conocimientos. Teniendo en cuenta la trayectoria escolar de cada estudiante en particular, es 

relevante planificar los recursos materiales y programas especificos, soportes tecnologicos y 

uso de recursos digitales que requieren los estudiantes con ceguera o aquellos que presentan 

una condicion de baja vision.

El docente es el responsable de brindar las condiciones necesarias para los aprendizajes y los 

instrumentos, siendo prioritario el registro de los avances en la trayectoria de los estudiantes.

sus

Orientaciones Generales para trabajar con estudiantes con discapacidad visual. 

Estudiantes con ceguera:

• Desplazamiento autonomo y de orientacion en el espacio, con las correspondientes 

ayudas tecnicas. Se podra trabajar los distintos espacios de la escuela, sus referencias, 

su utilidad. Tambien se sugiere la construccion en el piano o en maquetas.

4.2-
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• Aprendizaje del sistema Braille o de acceso a dispositivos: simultaneamente se 

acompana e implementa con software especificos como Lee Todo, Cantaletras etc. (se 

puede acceder a estos programas desde los buscadores de google)

• Utilizacion de materiales y ayudas que faciliten la participacion y el desempeno en las 

actividades escolares. For ejemplo recursos como caja con cuerpos geometricos, 

geoplanos, pizarras y tambien los especificos como equipos de geometria, reglas en 

braille o referencias mas grandes en la numeracion, pictogramas, tiposcopios entre 

otros.

• Interiorizacion de estrategias y acciones que aseguren su autonomia personal y el 

esquema corporal.

• Integracion de la informacion procedente de experiencias multisensoriales, entre otros.

Estudiantes con baja vision:

• Incorporacion de informacion procedente de las distintas vias de acceso sensorial, a 

modo de ejemplo marcar con color referencias en un mapa ampliado, representar 

objetos previa manipulacion.

• Estimulacion del resto visual para potenciar su funcionamiento y los procesos 

cognitivos, ofreciendo experiencias significativas a traves de recursos como el uso de 

videos sobre el tema planteado, seleccion de imagenes, grabacion de clases, 

anticipacion de texto a trabajar, visitas educativas, entre otras.

• Apropiacion de estrategias y acciones que aseguren una autonomia personal, como uso 

de elementos escolares ( cuademos con renglones adaptados, guias de lecturas, 

tiposcopios etc.)

• Implementacion de recursos y ayudas opticas y no opticas con el objetivo de potenciar 

las experiencias visuales.

Estrategias didacticas generates para estudiantes con discapacidad visual4.3-
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• Establecer con el/la estudiante un vinculo desde lo personal y no desde su condicion 

visual.

• Permitirle desde el intercambio social el desarrollo de la autonomia e intervenir si solo 

lo necesita.
• En cuanto a la comunicacion verbal es relevante: hablarle siempre de frente y 

estimularlo a que haga lo mismo. Describir verbalmente y/o con ayuda corporal 

expresiones, gestos, movimientos corporales. Utilizar de manera natural las palabras 

como mirar, ver; reemplazar las palabras “ahf\ “alii” por palabras que tengan ncciones 

espaciales, delante, a la izquierda; describir y precisar verbalmente todo lo que pueda 

ser apreciado globalmente “Hay diezpersona, el cuadro tiene....” Verbalizar situaciones 

que se produzcan en clases, actos publicos.

• Potenciar el desarrollo de capacidades basicas y motivar para llevar a cabo actividades 

que permitan ampliar las areas especificas tales como 0 y M, las ABVD y AIVD 

favoreciendo el desarrollo de la formacion integral.

• Reconocer sus necesidades e intereses. Si se quiere saber algo de el/ella, se le debe 

preguntar directamente.

• Saludarlo/a identificandose con nombre y referencias que ayuden al reconocimiento.

• Utilizar recursos multisensoriales, que permitan y favorezcan la utilizacion de todos 

los sentidos, sobre todo tacto y oido. Implementar objetos reales o manipulables a las 

clases, que tengan olor y sabor. por ejemplo, al trabajar el sentido del gusto y sus 

estructuras se podran utilizar representaciones tactiles bidimensionales o 

tridimensionales, el reconocimiento de sabores mediante distintos alimentos y la 

integracion de los otros sentidos.

• Trabajar sobre objetos y situaciones de la vida real, en la medida de las posibilidades, 

como el uso de objetos concretes y su exploracion.
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• Verbalizar todas las situaciones para favorecer el conocimiento del contexto, utilizando 

lenguaje concrete y acorde a la edad del/ la estudiante, con terminos conocidos o

familiares.

• Anticipar verbalmente algunos hechos, sobre todo si el entomo es poco conocido. Evitar 

sobresaltos o saturacion de informacion.

• Dar informacion adicional en los casos que no pueda percibir los datos significativos 

por si mismo. For ejemplo, si se quiere trabajar las fases de la luna se podra representar 

de manera simple con esferas o pelotas, acompanando los movimientos y sumando la 

descripcion.

• Desarrollarla percepcion tactil y analitica en los/las estudiantes con ceguera 

permitiendoles componer la globalidad de un objeto, hecho o situacion. Para su 

construccion necesitan explorar en forma sucesiva y organizada dicha experiencia que

entrenamiento. Ej. el uso de pianos para conocer el barrio y sus

un

requiere un 

dimensiones.

• Tener en cuenta que estos estudiantes perciben mejor: los objetos reales o maquetas, las

representaciones bidimensionales simples y con elementos muy diferenciados, las
esten superpuestas o con perspectivas en losfiguras estaticas, las figuras que no 

graficos.

• Trabajar la exploracion de un concepto con varies objetos a la vez. Ej. elaborar varios 

tipos de representaciones de flores, discriminar las que uno desea, retirar las otras, 

clasificar sin perder elementos, establecer criterios entre otros como suave, porosa, fria

etc.

• Realizarla ensenanza del dibujo a partir de formas estructurales y esquematicas como el 

de elementos para lograr representaciones sobre relieve con materiales simples 

como plastilina, masa, acrilico, hilos, etc. El uso de pizarras de dibujo que se 

confeccionan con una base de madera o carton, en la cual se agrega una rejilla o tela 

mosquitera que al colocar hojas y usar crayones permite generar lineas con relieve.

uso
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• Desarrollarla gestualidad para la comunicacion y el vinculo con otros: el aprendizaje de 

gestos o movimientos motores se despliega a traves de modelos que puede ser el mismo 

docente, un companero, permitiendole situaciones de exploracion a traves del tacto del 

modelo y/o realizar el gesto en el cuerpo.

• Desarrollar conceptos de los objetos o cosas, para lo cual es necesario establecer una 

relacion con lo ya aprendido y potenciar la busqueda de relacion entre conceptos, la 

unidad del discurso, la percepcion relacionada de las cosas. A modo de ejemplo el uso 

de concepto carpeta archivadora se relaciona con conceptos anteriores como libros, 

carpetas para guardar, etc.

• Permitir y facilitar la utilizacion de las ayudas opticas y visuales (tarjetas, material de 

anticipacion como abecedarios etc.) necesarias a los y las estudiantes con baja vision. 

Es bueno utilizar un material claro, bien contrastado y sin acumulacion de imagenes. 
For lo general para trabajar un texto (ej. un cuento)se utilizan ilustraciones en las cuales 

se centraliza una sola imagen significativa evitando la saturacion de detalles.

• Establecer referencias de posicion entre los objetos en el espacio, cuando los/las 

estudiantes presenten dificultades para ubicar objetos en los espacios aulicos y
referencias concretas de la situacion deescolafes. Para ello es necesario: procurar 

objetos y personas; mantener un orden fijo o una anticipacion de los cambios y de los

obstaculos, (escalones o
se le guie, el vidente debe ir delante de el; con respecto al trabajo aulico, suele 

necesario darle mas tiempo y proporcionarle estrategias muy claras de orgamzacion del

cambios de orden del mobiliario); si un estudiante necesita que
ser

trabajo, favoreciendo la planificacion del mismo.

En relacion a las propuestas educativas

temporalizacion adecuada de los objetivos curriculares al estilo de• Establecer una
aprendizaje de cada estudiante.

es necesario, para la realizacion de las 

pagina en Braille o en la computadora.
• Disponer de flexibilizaciones temporales, si 

tareas escolares que requieran un texto de una
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• Facilitar espacios fisicos para implementar las tecnicas de orientacion y movilidad y de 

las Actividades basicas de la vida diaria (ABVD) que permitan desarrollar la autonomia 

personal y la autoestima. For ejemplo, se puede asignar al estudiante pequenas tareas 

como buscar algo a otro salon, izar la bandera etc.

• Realizar un seguimiento en la utilizacion de las ayudas opticas prescritas, comprobando 

si el estudiante utiliza los elementos o recursos que sugiere el docente especializado, por 

ejemplo, el atril para la lectura, uso de un fibron/fibra mas gruesa, en vez de una 

lapicera para la escritura.
• Adecuacion del entorno a las necesidades educativas y sociales: controlar la 

iluminacion en cantidad y calidad, evitar deslumbramientos; ubicacion del estudiante en 

el aulado mas cerca posible del profesor / docente y de la pizarra o pizarron; ayudas 

opticas y no opticas, fotocopias ampliadas; espacio suficiente para almacenar el 

material, etc.
• Disponer de una organizacion y distribucion de los elementos del aula. Es aconsejable 

que el estudiante conozca la distribucion del aula, la situacion de puertas, ventanas, 

pizarra, mesa del profesor, ubicacion de los companeros, percheros, armarios, tomas de 

corriente, de todos los muebles y elementos del aula.
• Evitar en lo posible los cambios de ubicacion de los elementos y, en caso de que sea 

necesario reorganizar el aula, advertir o anticipar los cambios realizados.

• Dar a conocer la importancia de un espacio ordenado, evitando que haya materiales en 

el suelo (mochilas, libros, etc.) o sillas fuera de su lugar, que puedan ocasionar 

inseguridad o accidentes al desplazarse.

• Informar si hay cambios dentro del aula o el edificio.
• Motivar al estudiante que use las tecnicas de baston y proteccion dentro del aula y en 

espacios desconocidos.

• Explicar o describir verbalmente las actividades, que el docente vaya escribiendo, 
dibujando o senalando de manera que el/la estudiante con discapacidad visual este 

informado en todo momento. Se deben evitar referencias verbales generales, sin 

contenido como “aqui hay una ecuacion”, “esta suma”, “esto y aquello” y sustituirlas 

por otras de mayor significado a la derecha de la pizarra, dos mas cinco, del mismo
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modo, toda la informacion que se facilite por medio de imagenes (fotografias, video, 

presentaciones, Power Point) debera ser explicada verbalmente.

• Los estudiantes con discapacidad visual realizaran los trabajos en clase al igual que el 

resto de sus companeros, utilizando materiales y recursos diferentes. A modo de 

ejemplo: para la escritura (tomar apuntes o realizar examenes) con la maquina Perkins 

(ciegos), cuademillos adaptados (baja vision), computadoras, o bien, utilizar 

grabaciones cuya utilizacion permite editar la informacion, procesarla o imprimirla.

• Es beneficioso utilizar carpetas de diferentes colores que favorezcan la organizacion de 

los estudiantes con baja vision. Por ejemplo, caratula roja para carpeta de geografia, 

verde para matematica (previo acuerdo con el estudiante)

4.4- Docentes que acompanan los procesos de inclusion educativa

Estos/as docentes podran hacer uso de medios altemativos a los usuales para el cumplimiento
cuenta el ritmo con que el/la estudiantede los diferentes objetivos curriculares teniendo en 

realiza las diferentes tareas escolares.

Es necesario instalar en el aula el uso de instrumentos tales como pizarras imantadas, atriles, 

soportes para tarjetas y materiales didacticos especificos como: domino, rompecabezas con 

texturas, hojas con rebordes, que tambien podran acompanar las propuestas del resto de los 

estudiantes(pizarras blancas, laminas con contraste etc.).

4.5- La flexibilizacion del curriculo

El elemento esencial de la educacion de los y las estudiantes con discapacidad visual es, sin 

duda, el curriculo, concebido genericamente como el conjunto de objetivos, contenidos, 

metodologias, estrategias de ensenanza y sistemas de evaluacion que defmen y configuran la 

trayectoria escolar en cada etapa, ciclo o curso.

Un curriculo flexible es aquel que mantiene los mismos objetivos generales para todos los/las 

estudiantes pero que brinda diferentes oportunidades de acceder a ellos, es decir organiza la 

ensenanza desde la diversidad social, cultural, teniendo en cuenta los estilos de aprendizajes, 

brindando todas las oportunidades de aprender.
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For ello, flexibilizar hace referenda al intento de adecuar la ensenanza a las particularidades y 

necesidades de cada estudiante, ya que no existe una respuesta educativa unica.

El punto de partida de las flexibilizaciones se situa en un unico curriculo general comun a todos 

los/ las estudiantes para la ensenanza obligatoria.

A partir de este concepto de curriculo flexible, se incorporan los ajustes razonables al curriculo 

que requieren los estudiantes con discapacidad visual.

Estos pueden ser de dos tipos:

a) Del entornofi'sico.

Hacen referenda a los cambios materiales que es precise realizar en el aula y en el espacio de 

la escuela para garantizar una adecuada organizacion fisica. Los aspectos que ban de tenerse 

cuenta aqui son:

• Disposicion fija de los distintos elementos y anticipacion en caso de modificacion de los 

mismos.

• Espacio de trabajo suficiente para manejar el material, recursos (atril, computadora, 

maquina Perkins entre otras.).

• Conocimiento exhaustive de las diferentes zonas por las que ha de desenvolverse el/la 

estudiante (salas, comedor, bano etc.).

• Eliminacion de obstaculos y barreras arquitectonicas que impidan la accesibilidad.

• Ubicacion en el aula en el lugar mas acorde a su funcionamiento o condicion visual.

en

b) De recursos tecnicos y artesanales.

Destinadas a garantizar un adecuado acceso a los contenidos. Los ajustes pueden ir 

acompanados y complementados con programas o recursos tiflotecnologicos.
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Referencias generates sobre los recursos

Cuando pensamos en materiales de aprendizaje para estudiantes con discapacidad visual, hay 

que tener en cuenta la clasificacion que realiza la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) ya 

que, si consideramos a un material accesible, este ha de ser confeccionado segun las 

necesidades de cada estudiante.

4.6-

Son recursos accesibles: mapas adaptados, tablas pitagoricas en relieve, libros parlantes, juegos 

didacticos adaptados, esquemas del cuerpo humano, entre otros.

La modificacibn o provision de recursos espaciales, materiales, personales o de comunicacion 

permite atender las particularidades de los/las estudiantes para acceder al curriculo general.

- Son flexibilizaciones de acceso la eliminacion de barreras arquitectonicas, la mejora de 

las condiciones de iluminacion o sonoridad, el mobiliario adaptado, las ayudas tecnicas 

y tecnologicas (ayudas opticas y no opticas, herramientas, instrumentos de 

tiflotecnologia (propios de la educacion de estudiantes con discapacidad visual), los 

sistemas de comunicacion complementarios y los sistemas altemativos de comunicacion 

- (braille y macrotipos, alfabetizacion digital).
- Se consideran flexibilizaciones de acceso metodologicas, los soportes materiales que 

pueden mejorar el desempeno del estudiante. For ejemplo:

Utilizacion de lectores de pantallas, magnificadores, video lupa, etc.

•y Incremento del apoyo visual para presentacion de temas y explicaciones. 

y Trabajo anticipado del vocabulario novedoso. 

y Anticipacion de actividades para generar entomos predecibles. 
y Apoyo de material concrete en areas logico-matematicas, como abaco y/o 

calculadora, geoplanos, pizarras de dibujo, entre otras. 

y Ampliacion de fotocopias, materiales.
y Planificacion de actividades experienciales para ensenanza de contenidos;

anticipacion de textos. 

y Aumento del tamano de los renglones. 
y Senalamiento de los margenes con color.
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V Grillas numericas, mapas, cuadros, como soportes.

4.7- Referenda para las distintas areas de trabajo:

Alfabetizacion:

El sistema Braille es el medio esendal de lectura y escritura para las personas con ceguera y 

permite el acceso a la informacion escrita.

Para su aprendizaje es importante el desarrollo de actividades de iniciacion con tareas 

especificas en tomo a lo sensorial, tactil, organizacional y espacial; previas a la representacion 

grafica, a la significacion e interiorizacion de cada caracter Braille (Celda en la que se 

representan los puntos en relieve, organizado en una matriz de 3 filas y 2 columnas).

Cada docente especializado en discapacidad visual incorporara paulatinamente el abecedario, 

los signos de puntuacion, la signografia matematica, la musicografa, el uso de la estenografia, 

en el caso que los/las estudiantes que puedan acceder a ella. Los demas docentes no estan 

obligados a aprender Braille, si es beneficioso conocer el nivel y los signos especificos que

El y la estudiante con discapacidad visual sin compromiso cognitive tiene las mismas pautas de 

desarrollo y puede interactuar de la misma manera con sus pares y con el conocimiento.

Con el desarrollo de la via tactil y las habilidades cognitivas se van estructurando con el uso de 

materiales cada vez mas precisos y pautados. A modo de ejemplo, al usar pianos o esquemas 

el paso del tiempo estos pueden complejizarse con mas referencias, escalas graduadas, etc. 

Los textos varian en estructura y es fundamental abrir la puerta a otras formas de acceso. Nos 

referimos especificamente a multiples formas de acceder al material presentado, puede ser solo 

sistema Braille, de forma mixta utilizando recursos informaticos y pianos o mapas hapticos 

o solo textos digitalizados. Simultaneamente se debe abordar el razonamiento logico 

matematico avanzando en la incorporacion de materiales estructurados como pueden ser 
abacos, caja matematica, geoplanos, etc. Teniendo en cuenta las posibilidades de acceso 

tambien a los recursos informaticos especificos que puedan acompanar las trayectorias 

escolares.

usa.

con

en

74



“1983/2023 - 40 ANOS DE DEMOCRACIA ”

4740Provincia de Entre Rios
RESOLUCION N° C.G.E.
Expte. Grabado N° (2932214).-CONSEJO GENERAL DE EDUCACI6N

Aprendizaie de la lectura v de la escritura

Las actividades de preparacion para el aprendizaje de la lectura y de la escritura comienzan 

desde que uno manipula y se relaciona con los objetos, hasta llegar a comprender que los 

nombres de las cosas y cantidades que usa en el lenguaje oral tienen simbolos escritos. El/la 

estudiante con ceguera, al carecer de estimulos espontaneos, necesita que se le acerque la 

informacion rotulando en Braille los nombres, ambientes y colocando a su alcance el material.

En la ensenanza del Braille se infieren dos aspectos importantes, la primera es la adaptacion de 

materiales de acceso y la segunda son las flexibilizaciones curriculares que permitiran crear 

mejores condiciones para el aprendizaje del estudiante.

El/la docente debe conocer la diferencia entre ajustes razonables y flexibilizaciones 

curriculares. Particularmente las potencialidades y necesidades de los/las estudiantes, de modo 

que le permita elaborar materiales y actividades que tengan las caracteristicas de ser efectivas, 

sostenibles, replicables, relacionadas con el cumculo escolar. Aquellas deben ser accesibles y 

posibles de llevar a cabo y estaran consensuadas por todos los actores implicados en el 

proyecto.

El/la estudiante con ceguera debe iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura en Braille al 

mismo tiempo que sus companeros videntes inician la lectura y escritura en tinta.

Como en la escritura en tinta, se hace igualmente necesario preparar al estudiante con 

discapacidad visual con ejercicios que favorezcan el dominio muscular de las manos y dedos, 

asi como una coordinacion motriz y orientacion espacial.

La ensenanza del Braille necesita condiciones previas y una actitud positiva hacia el 

aprendizaje, ya que requiere de motivacion, atencion y concentracion.

Es muy importante y significative para el/la estudiante con discapacidad visual el apoyo de su 

familia, amigos o companeros de clase, por lo que deberan tambien aprender el sistema Braille 

(fundamentalmente en la familia).

Los libros deben ser de diseno simple, intuitive y facil de entender. Las ilustraciones para libros 

infantiles deben resaltar los aspectos mas significativos, por ejemplo, si en un cuento, Shrek
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esta en el bosque, entonces sera el protagonista de la ilustracion principal y no los elementos 

del bosque (arboles, pajaros, flores, mariposas, etc.). El o la docente acompanara o hara 

participes a los demas estudiantes generando las descripciones de manera verbal poniendo 

enfasis en lo mas significative, favoreciendo la interaccion y el enriquecimiento con el resto del

grupo.

Un libro infantil debe tener las dimensiones necesarias como para que el/la estudiante lo 

explore con ambas manos, o sea, no muy grande y tampoco demasiado pequeno.

Para el desarrollo de la motricidad gruesa y fina se proponen las siguientes actividades: encajar

bloques, ensartar fichas, encajar piezas, introducir objetos en recipientes, punzar libremente,
plastilina, arrugar, rasgar, doblar y recortar papeles,punzar siguiendo patrones, modelar 

apilar diferentes materiales, pegar, enroscar y desenroscar, armar, abrochar botones, atomillar y
con

destornillar, operar cierres y perillas, pintar con los dedos, broches, esponjas, pinceles, modelar

con arcilla y plastilina, etc.

En las experiencias previas de exploracion de objetos o lugares con las que cuenta 

estudiante, siempre sera mejor el objeto real, pero, si quiero representarlo, deberia hacerlo 

acorde a la edad y caracteristicas del/de la estudiante. No solo es relevante que conozca el 

cuestion sino tambien su entomo, propiciando el trabajo aulico a traves de 

experiencias vivenciales mediante salidas socioeducativas, con la comunidad, culturales, 

deportivas, etc.

Como cualquier otro, el/la estudiante con ceguera necesita haber adquirido ciertas nociones 

referidas al espacio, lateralidad, esquema corporal, asi como un entrenamiento tactil, que 

precisara para manejar los instrumentos de escritura y acceder a 

lectura del Braille. La ceguera no implica, automaticamente, tener un tacto mas sensible; el 

tacto se va desarrollando con la estimulacion y la practica.

ese

objeto en

la informacion a traves de la

relieve, como mapas, graficas es importante anticipar al- En la presentacion de materiales en 

estudiante desde la descripcion brindando orientaciones espaciales y estrategias de exploracion,
para ayudarle a identificar lo que va a tocar, asegurando el exito y la comprension del

contenido a trabajar.
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- Favorecer la representacion con texturas acordes al objeto ensefiado, por ejemplo, si es un 

pajaro elegire plumas, si es una oveja, lana. El criterio es idear con creatividad y sentido comun 

una ilustracion que favorezca la imagen mental que el estudiante debe construir, usando sus 

sentidos disponibles.

- Las formas o figuras representadas deben ser simples, sin detalles innecesarios, cuidando que 

los materiales y la disposicion de la misma transmitan lo mas importante de lo que alii se 

cuenta: el mensaje principal.

Los materiales tridimensionales favorecen la motivacion y los mismos podran ser de uso 

convencional p realizados de manera personalizada por impresoras 3D o material concrete. A 

modo de ejemplo, un cubo puede presentarse a traves de una figura tridimensional, en madera, 

en plastico con texturas o artesanalmente con cajas.

Es importante que los materiales sean seguros, resistentes, agradables al tacto y atractivos; 

siempre se buscara la interaccion con todos/as los/las estudiantes de la clase para favorecer la 

motivacion y la inclusion.

Estudiantes con Baja Vision:

Los y las estudiantes con baja vision requieren de ciertos ajustes para acceder a la informacion 

del entomo o para realizar actividades especificas como leer, escribir, dibujar, describir 

imagenes. Pueden necesitar el uso de las siguientes ayudas:

Avudas no-6pticas: son las que no necesitan ser prescriptas por el oftalmologo. Para el uso de 

las mismas, hay que tomar en consideracion cuatro aspectos: ergonomia, contraste, iluminacion 

y tamano.

• Ergonomia: Los y las estudiantes con baja vision suelen leer a distancias de trabajo 

muy cortas, lo cual provoca una postura corporal incorrecta.

a) Mesas pupitres, portalibros de mesa y atriles plegables permiteh acercar el texto sin 

necesidad de inclinar la espalda.

b) Los atriles para libros sirven para solucionar el problema de la postura de la persona 

con baja vision.
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• Contrasts: Los y las estudiantes con baja vision necesitan del contraste para la 

realizacion de sus actividades con mayor facilidad y menor tiempo. For ejemplo, hojas 

cuadriculadas y rayadas adaptadas, remarcados en alto contraste etc.

a) Existe una amplia variedad en el mercado de lapices, lapiceras, microfibras los 

cuales facilitan el acceso a la escritura.

b) Tiposcopio. Ayudas utilizadas para lectura y escritura que facilitan el cambio de 

renglon.

c) Otros implementos como reglas, transportadores y otros instrumentos de medicion 

con los numeros bien marcados y que presenten contraste.

• Iluminacion: existe variedad en el mercado y que brindan muy buena iluminacion, 

apenas dan calor y son aconsejables para colocarlos cerca del texto de lectura.

a) Lamparas; Ayudan a controlar la intensidad de luz que necesita cada estudiante con 

baja vision.

b) Visera para el sol/ gorros: Esto es importante, ya que generalmente los ninos 

baja vision tienen fotofobia a la luz.

c) Filtros: Se recomiendan para aquellas personas que padecen sensibilidad al 

deslumbramiento, vision borrosa, perdida de sensibilidad al contraste y dificultad 

para adaptarse a cambios bruscos de niveles de iluminacion.

con

Otras consideraciones:

• Tamano de dibujos o letras: El tamafio debe establecerse de acuerdo a las caracteristicas 

del estudiante.
Textos con letra impresa de gran tamano que facilita la lectura. Generalmente se emplea 

en fuente ARIAL, sobre la misma se puede hacer modificaciones de tamano y grosor.

• Ayudas Opticas:

Ayudas opticas para vision cercana que permiten el acceso al material escrito y grafico 

en general, como: lentes especiales y lupas con y sin luz, de apoyo y manuales.
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Ayudas electronicas existe gran variedad y dependen de las caracteristicas y necesidad 

del estudiante.

4.8- Orientaciones para el abordaje aulico

En el trabajo con estudiantes con baja vision es importante tener en cuenta el uso de colores, ya 

que muchas veces los y las estudiantes acceden a material no acorde a su funcionamiento

asociando los colores con diferentes sensaciones desde lavisual. Se puede acompanar 

descripcion. A modo de ejemplo: el sol siempre fue amarillo o el cielo celeste.

tactiles acercandose a la capacidad de razonar y
un arbol con las

Es importante. ejercitar las experiencias 

comprender lo que se 

caracteristicas de los mismos.

le esta mostrando o explorando. El dibujo de

la secuenciacion de los contenidos respetando los criteriosLos y las docentes acompanaran 
para la presentacion de los mismos. Es indispensable que el/la docente pueda pautar y

secuenciar el trabajo con cada estudiante teniendo en cuenta sus competencias.

prioritario abordar el conocimiento del espacio y del entorno desde elEn los primeros anos es 
propio cuerpo para adquirir y afianzar conceptos espaciales basicos tales como (izqwerda-

derecha, arriba-abajo, adelante-atras, etc.) Los mismos deben ser incorporados desde el juego y 

acompanados con la expresion y la oralidad para poder construir conocimientos que podran ser 

un future. Tambien posibilita el acceso a la lectura, escritura y el uso del recursoempleados en 

especifico para acceder a la misma.

Es fundamental incluir experiencias tactiles, pianos, maquetas y representaciones, a fin de

afianzar la postura y el equilibrio y la 

conocimiento global del cuerpo, los 

direccionalidad a traves de juegos corporales, juegos de

realidad espacial completa, para 

interiorizacion del esquema corporal y asi tener un 

movimientos, la lateralidad y 

imitacion, entre otros.

Desde temprana edad es necesario trabajar las nociones de tiempo y
ensenar los puntos cardinales, las referencias de lateralidad en

relacion a otras personas y objetos.

acercar una

las diferentes

uno y concaracteristicas,
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Cada docente sera encargado de la gradualidad de todos los aprendizajes teniendo en cuenta el 

desarrollo previo, la comprension y la adquisicion de la nueva competencia.

necesarios para tener referencias claras deLos registros y el desarrollo de fichas o guias son 

cada estudiante en cuanto a sus procesos y avances en el aprendizaje, considerando los

contenidos de un mismo ano escolar o ano consecutive, donde sera significative por ejemplo 

registrar el nivel de escritura en braille, referencias sobre el manejo de programa o 

aplicaciones, el empleo de materiales de geometria, uso de mapas, adaptaciones o sugerencias 

brindadas con anterioridad con respecto a su funcionamiento visual.

Autonomia personal

En el marco de los “Lineamientos organizativos y curriculares para las instituciones educativas 

de la modalidad Educacion Especial” (Res. N° 444/22, p 116) el desarrollo de la autonomia

personal pretende que los/las estudiantes logren la “independencia personal” en lo que se

movimientos, desplazamientos, habilidades necesarias pararefiere especificamente a 

desenvolverse en su entomo.

Actividades Basicas de la Vida Diaria (ABVD)

Se refiere a un grupo variado de competencias relativas al comportamiento habitual y cotidiano 

de las personas (higiene y arreglo personal, desenvolvimiento en la mesa, realizacion de las 

domesticas, etc.). Los contenidos de los programas de ensenanza de las actividades de la 

vida diaria a los y las estudiantes con ceguera y con baja vision, integran aspectos comunes 

la poblacion general y otros, de caracter particular, inherentes a las necesidades especiales que 

se derivan de la perdida total o parcial de la vision. Estas actividades deben ser abordadas de 

manera transversal en las propuestas educativas.

Autocuidado:

• Hacer la cama.

• Barrer.
• Poner y quitar la mesa.
• Limpieza de utiles de cocina, entre otros.

tareas
con
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Actividades de relation:

• Saludo: dar la mano, dar un beso.
• Uso de telefono, equipos de comunicacion.
• Comportamiento en actividades sociales: reuniones con amigos y familiares. 

Entrenamiento en actividades diversas:

• Comportamiento en la mesa.

• Localizacion de asientos.

• Alineamiento con la mesa.
• Localizacion de cubiertos, servilletas.

• Orientacion en el plato.

• Habilidades para comer:
• Utilizacion de la cuchara, tenedor y cuchillo. Servir liquidos, bebidas.

Tiflotecnologia. Tecnologias de la informacion y comunicacidn.

Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) y las tiflotecnologias 

constituyen un eje central para favorecer el acceso al conocimiento.

4.9-

El desarrollo de los proyectos que incorporen la utilizacion de las tecnologias de la
mejora cualitativa de losinformacion y la comunicacion (TIC) puede facihtar 

procesos de ensenanza y de aprendizaje, que permitiran el desarrollo de capacidades y 

atenderan a la singularidad y a las necesidades individuales de cada

una

competencias, y 

estudiante y potenciaran motivaciones que den un caracter significative a los

aprendizajes.

Es el conjunto de teorias y de tecnicas que permiten el aprovechamiento practice de los

conocimientos tecnologicos aplicados a personas ciegas o con baja vision. Es por tanto,
baja vision, sin una adaptaciontecnologia de apoyo. Los estudiantes ciegos o conuna

adecuada, no podrian hacer uso de las nuevas tecnologias. Es por esto que la

tiflotecnologia se ha convertido en una herramienta indispensable para estas personas ya
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que les permite acceder a las nuevas tecnologfas, ya sea mediante equipos especificos o 

adaptaciones, de acuerdo con las necesidades u objetivos de cada estudiante o usuario.
;•••

Recursos para acceder a la informacibn:

Estudiantes ciegos:

Maquina 

Perkins y
Estudiantes

Ciegos Textos en Braille

Lectores de 

pantallas,

Estudiantes con condicibn de baja vision:

Ayudas opticas

Estudiantes con 
baja Vision

Adaptaciones de 
software en computadoras

Lectores de pantallas
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Ejemplos de recursos:

Dispositivo de lectura auditiva capaz de convertir texto impreso y/o digital en audio.

Impresoras Braille. Permiten la impresion de material a gran escala.

\ \\V

K

Editores matematicos:

Todas las expresiones matematicas se escriben linealmente y el lector de la pantalla las lee 

mediante la utilizacion de la nomenclatura especifica de la matematica. Puede usarse con el 

lector de pantalla Jaws y NVDA.

LAMBDA: Es un programa permite que la expresion matematica sea expresada en Braille, 

copiarse y pegarse en un editor Braille que permite su impresion en este sistema para la lectura.
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EDICO: Es una herramienta que posibilita editar contenidos cientfficos de £reas tan diversas 

como las matematicas, la fisica o la quimica de una manera. Es un editor braille que permite 

trabajar con varies documentos de forma paralela. Dispone de un editor lineal para introducir 

los contenidos. de un visualizador gr£fico donde se muestran las formulas cientificas de forma 

visual, y de un visualizador braille, que muestra en braille luminoso la linea actual en edicidn. 

La actualizacidn de estas tres zonas se realiza de forma instantanea, reflejando los cambios , 

realizados en la edicion y posibilitando asi la interaccidn directa entre los usuarios con 

discapacidad visual y el resto de personas, como pueden ser sus profesores, sus compafieros de 

clase, sus familiares, etc.
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5. REFERENCIAS GENERALES PARA LAS AREAS DE TRABAJO

5.1- Matematicas

En esta area el uso de determinada metodologia, procedimiento o material especifico, puede 

requerir la prevision de periodos de tiempos mas extensos. Esto no quiere decir que el 

estudiante deba realizar actividades diferentes, sino priorizar el proceso a la realizacidn de 

cantidad. (Ej. Matem£tica, construccidn de angulos, operatoria, etc.)

En otras ramas de la matcmdtica coino el c&lculo mental, las operaciones aritmdticas, las 

medidas o la Resolucidn de problemas los estudiantes utilizan materiales accesiblcs a la 

discapacidad visual y una metodologia sensible a la falta de vision, como ya hemos 

mencionado antes la descripcidn, la comparacion.
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Es necesario fomentar el calculo mental que tiene grandes ventajas para los estudiantes ya que 

permite la agilidad en estos procesos sin necesidad de utilizar instrumentos de calculo. Son 

transferibles a las actividades de la vida diaria y al desenvolvimiento en forma independiente.

Existen otros materiales especificos para los estudiantes con discapacidad visual que facilitan la

tarea como, por ejemplo:
• Abaco japones: es un instrumento en el cual se pueden realizar operaciones 

matematicas. En su estructura cuenta con ejes en los cuales se disponen bolillas que
mecanismo y didactica especifica elrepresentan los numeros y por los cuales 

estudiante puede resolver operaciones matematicas.
• Caja de aritmetica: es un instrumento para facilitar el aprendizaje del calculo y las 

operaciones matematicas de los estudiantes con discapacidad visual en los primeros 

ya que permite componer las operaciones de la misma forma que lo realizan

en su

suscursos,
companeros videntes. Consiste en una caja de madera con dos zonas de trabajo. En una 

hay una rejilla con muchas cuadriculas iguales, a modo de cuademo, en el que se 

efectuan las operaciones. En el otro sector se almacenan de forma organizada los

numeros en braille y los signos matematicos con su representacion en tinta.

• Calculadora parlante: calculadora que verbaliza el resultado de las operaciones por

medio de sintesis de voz.
• Goniotnetro'. medidor de angulos adaptado a la discapacidad visual, con relieve.

bolfgrafo o punzon en relieve. Se• Goma de caucho: superficie blanda para dibujar
utiliza con papel convencional, o con hojas de plastico tipo acetato (el relieve sale hacia 

arriba) o negative (el dibujo sale hacia abajo, y es necesario dar la vuelta al papel).

con

• Reglas con numeracion en relieve.

En cuanto a la metodologia a utilizar, es necesario que en las explicaciones de la pizarra se
sin un significadotenga cuidado para evitar expresiones basadas en aspectos visuales, si 

precise, por ejemplo: sumar “estos dos numeros” no tiene sentido para una persona con

discapacidad visual que no ve la pizarra. En su lugar, basta con verbalizar a que numeros

nos estamos refiriendo: “Sumar 130 mas 345”
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• En geometria, se deben describir las formas, tamanos, distancias, figuras y componentes 

el estudiante adquiera ciertos conceptos geometricos o espaciales. Serapara que
conveniente que manipule objetos tridimensionales (figuras geometricas planas, cuerpos 

geometricos) o bidimensionales adaptados en relieve para poder ir desarrollando 

conocimientos espaciales. Ademas, necesitara la adaptacion de textos al sistema de lectura

utilizado.

Este aprendizaje implica una base de orientacion y desarrollo espacial. No obstante, hay 

algunos conceptos como el de perspectiva, que son muy dificiles de captar y deben trabajarse 

varias veces hasta adquirir el concepto.

Para la realizacion de graficas es sencilla y muy indicada la utilizacion de la goma de caucho, 

con plantillas en relieve, en papel donde aparecen los ejes de coordenadas o las tablas de doble 

entrada. Sobre ellas, el alumno marca los puntos con punzon o boligrafo, y luego puede 

corregido por el profesor. (Tambien puede utilizarse en estos casos geoplanos con gomas y 

pivotes, pero es mas sencillo y permanece el trabajo realizado con la goma de caucho)

Para el aprendizaje de todos estos contenidos es necesario el conocimiento de la signografia 

matematica.

ser

5.2 Ciencias sociales- naturales- educacion artfstica

En esta area es necesario proporcionar al estudiante los materiales para acercar la informacion y

hacerla accesible. Para ello, la utilizacion de objetos o modelos tridimensionales, maquetas,
posible. Muchos de estos materiales son de usopianos, incluso, elementos naturales cuando 

general entre los estudiantes (maquetas del cuerpo humano, de animales, de elementos de la
sea

naturaleza, etc.).
Ademas se puede trabajar articuladamente con el docente especializado para que el estudiante 

pueda accedef a mapas fisicos y politicos mapas, atlas de geografia fisica y politica (de todos 

los paises, continentes, etc.), globo terraqueo en relieve, atlas de historia con mapas en relieve, 

atlas de ciencias naturales con plantas, animales vertebrados e invertebrados (mamiferos,
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reptiles, aves, insectos, etc.) partes del cuerpo humano (tejidos, aparatos, sistemas, etc.), 

laminas con estilos arquitectonicos y escultoricos en relieve.
Tambien se puede utilizar otros instrumentos como: termometros, metros, cronometros, brujula, 

globo terraqueo en relieve, organos del cuerpo humano, maquetas de elementos de la 

naturaleza, etc. Lo importante es seguir las indicaciones generales, utilizar siempre todos los 

sentidos para un mayor y complete acercamiento a la materia y respetar el ritmo de aprendizaje

del estudiante.

mas inaccesible), nos puede parecer que elEn cuanto al arte (sobre todo, la pintura, por 

estudiante, no tiene posibilidad de valorar esta forma de arte y de expresion. Sin embargo, es 

posible acceder a su conocimiento y estudio a traves del resto de los sentidos para ennquecer la
relieve y relacionandolo con

ser

percepcion, mediante descripciones verbales, adaptaciones 

otras referencias historicas. Es primordial la adquisicion de valores relacionados con lo estetico
sus relaciones, formacion

en

y lo creative. Estos aprendizajes tendran repercusion a largo plazo 

y desarrollo integral como personas. La aproximacion al arte proporciona al estudiante, ademas 

de la percepcion y disfrute, la posibilidad de utilizar otra forma de expresion de sus 

sentimientos, estado de animo, ideas, deseos y proyectos, diferente al lenguaje. En linens 

generales, se trata de fomentar la participacion del/la estudiante que
obstante, el docente organizara la tarea de forma que se ajuste a las

en

no ve en todas las

actividades. No 

posibilidades.

Los apoyos y ajustes iran encaminados a sustituir la informacion visual, que adquiere tanta 

importancia sobre todo en la educacion plastica, por informacion de otros sentidos.
Para que el estudiante pueda acceder a la pintura se utilizan adaptaciones en relieve (texturas) y 

tridimensionales (maquetas, laminas en relieve...), asi como 

las obras de arte. Tambien se le debe permitir el explorar y trabajar 

plastilinas, masas, pinturas etc.

verbalizaciones del contenido de

con recursos como

En cuanto al concepto de “color”, es necesario adaptarlo cuando sea necesario, aunque tambien 

es conveniente que el/la estudiante se familiarice con los colores, aunque solo sea como algo

combinarlos correctamente al vestir) y como conocimiento osocial (por ejemplo, para
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informacion de como son las cosas: por ejemplo, la sangre es roja y el pasto verde. A veces, 

cuando el objetivo del trabajo lo exija se pueden adaptar los diferentes colores asociandolos a 

texturas diferentes.

V
l i
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5.3 Lengua extranjera

En ocasiones, la metodologia utilizada por los profesores para la ensenanza de una lengua 

extranjera esta basada en dibujos, fotografias, mimica, etc. Es necesario en estos casos brindar 

al estudiante el material de acuerdo a su forma de acceso (tinta-braille).Un recurso que esta al 

alcance de todos es que otros (docentes y/ o companeros) quienes describen y verbahcen dichas 

ilustraciones, asi como todas aquellas actividades que impliquen lenguaje no verbal.

En estas areas tiene gran importancia que el estudiante sepa como se escriben correctamente las 

palabras, porque no siempre coincide la pronunciacion con su ortografia. Es necesario, por 

que el/la profesor/a deletree constantemente lo que va escribiendo.tanto,

5.4 Educacion Ffsica, Recreacion y Deportes

Recordemos que el desarrollo motor se logra a partir del conocimiento de su propio cuerpo. La 

educacion fisica y el deporte favorecen la expresion del mismo en actividades cotidianas, el 

manejo postural y los desplazamientos.

La persona con discapacidad visual puede participar en cualquier actividad de educacion fisica 

o deportiva, teniendo en cuenta los apoyos y ajustes necesarios para su funcionamiento seguro 

e independiente.
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La participacidn en actividades de educacion fisica y deporte fomentan una mejora en la 

calidad de vida, aumenta la socializacion, produce diversion, benefician plenamente a quienes 

las practican y permiten su desarrollo integral y personal, promoviendo su plena inclusion 

social. Ademas genera autoconfianza, protagonismo y permiten establecer relaciones sociales 

con sus pares.

Favorece la Coordinacion general y equilibrio, los ajustes posturales y posiciones del cuerpo 

con respecto al espacio y a los objetos; para ello se utilizan mecanismos cinestesicos (que 

permiten captar sensaciones de diferente procedencia, por ejemplo: distancia, temperatura y/o 

humedad, entre otros).

En las practicas de educacion fisica se debe orientar a la persona en el manejo del espacio, en 

los casos que se requieran se puede incluir sonidos u/o objetos. ( la voz, maracas, palmas, 

sonidos corporales), se debe propiciar tambien :

*/ El trabajo individualizado y en equipo

«/ El disfrute ludico de las actividades.

V Desarrollar destrezas y habilidades psicomotoras.

✓ La autogestion del tiempo, espacio y materiales.

V El respeto entre pares y la convivencia.

>/ Los Juegos y los deportes cooperatives.

✓ Mayor grado de autonomia.

La descripcion verbal de los procesos, los movimientos y el entomo es fundamental para 

incorporar las rutinas o actividades. Es relevante conocer la condicion visual del/de la 

estudiante (ceguera o baja vision), a fin de poder tener en cuenta su funcionamiento y los 

apoyos y/o ajustes que pudiera necesitar como ejemplo, contraste, luz puntual. A modo de 

ejemplo los estudiantes pueden realizar actividades con pelotas sonoras como futbol o torball 

(deporte especifico para personas con discapacidad visual en cual se juega 3 vs 3 con 

pelota sonora y consiste en hacer goles en un arco que ocupa todo el ancho de la cancha,

una
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tirando la pelota a ras del suelo. En el caso de no contar con material especifico se puede poner 

pelota en una bolsa de nylon para que esta produzca sonido.una

Los y las estudiantes con discapacidad visual pueden necesitar un guia para la marcha y la 

carrera, esto podra ser acordado previamente, con el objetivo de que adquiera seguridad, un
una cuerda o banda de la cual se sujetara elpara este tipo de actividades puede serrecurso

estudiante.

5.5 Miisica.

El area de musica requiere de menos intervenciones por parte de la configuracion de apoyo, 
dado que despiertan mucho interes en los y las estudiantes. La educacion musical puede 

desde dos aspectos diferentes: la adquisicion de destrezas musicales y el aprendizaje
diferentes instrumentos, las mismas pueden darse

encararse
de tecnica para la produccion de musica 

de forma simultanea. Es fundamental el rol docente en la implementacion de estrategias y
con

material didactico, el cual puede articular con los/las docentes formados en la especificidad.

Cabe destacar que las personas ciegas no utilizaran la escritura en pentagramas, sino que 

podran acceder a los mismos mediante la signografia Braille especifica para la musica.

Las personas con baja vision dependiendo de su condicion visual podran acceder a los 

pentagramas mediante adaptaciones o ampliaciones de los mismos. En la actualidad tambien 

existen programas o aplicaciones que permiten un registro en computadora, y un trabajo con las 

grabaciones o con las notas musicales.

A modo de resumen, ofrecemos algunas orientaciones generates que favorecen el desarrollo 

personal - social de los estudiantes y su participacion plena.

posibilidades, respetando su estilo deEducar al estudiante con discapacidad visual desde 

aprendizaje, sus avances, capacidades y competencias.

sus

La metodologia y didactica a emplear es la misma para todos, con apoyos y/o ajustes de acceso 

o flexibilizaciones pertinentes en cada situacion particular, con los instrumentos y tecnicas 

necesarios para facilitar el acceso a la informacion.
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• El nino con discapacidad visual es un nino como los demas, con un potencial intelectual 

y social que hay que desarrollar. Solo necesita que la informacion sea accesible a su 

forma de percibir el mundo y se de respuesta a sus necesidades educativas.
• «El nino ciego no es un vidente que carece de visidn» (Leonhardt, 1992). Percibe el 

mundo organizandolo originalmente sin la informacion e integracion que proporciona el 

sentido de la vista. Su informacion sera intermitente, secuencial y fragmentaria, por lo

tendra necesidad de una estimulacion extraordinaria: un mayor numero de 

elementos sensoriales, cognoscitivos y afectivos que, por otra parte, seran beneficiosos 

para sus companeros de aula.
• Socializar desde el primer dia a los companeros de aula, docentes, personal de la 

institucion, que significa no ver y de que modo pueden jugar, trabajar y relacionarse.
• Para que el estudiante con discapacidad visual conozca y pueda identificar 

companeros, presenta a cada uno de ellos, donde se sientan, como es su voz. (dinamica

que

a sus

de grupo)
• Mostrarle el entomo escolar (las aulas, los espacios, el patio de recreo, los lugares 

la direccion, sala de docentes, bano) haciendo hincapie en los puntosfrecuentes como
de referencia como, por ejemplo: al lado del mastil esta la cocina, donde encontramos a

tal persona.
• Fomentar el orden entre los companeros dentro del aula y cualquier cambio en la 

ubicacion del mobiliario debe ser anticipado.

• Anticipar al estudiante la ayuda que se le va a 

brazos, para no asustarle.
• Al dirigirse al estudiante, identificarse con su

brindar o antes de tocarle o tomarle en

nombre. No jugar a las adivinanzas

“iquien soy? ”
• Avisarle cuando las personas cambian de lugar o se retiran del espacio que comparten.

seguridad, autonomia y eficacia.• Ensenarle a desplazarse por el entorno
• Asignarle un armario o estantes para ordenar su material especifico: m&quina de braille,

libros, atlas, aparatos tiflotecnicos o recursos que no se pueden trasladar diariamente.
• Las puertas, los armarios ofrecen la mayor seguridad cuando estan totalmente cerradas

con

o abiertas.
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• Ensenar habitos personales adecuados: sentarse con correccion, como llamar a un 

companero, como ponerse en una fila, esperar su tumo para hablar, anticipar sus 

necesidades.
• Ofrecer informacion objetiva del mundo y ensenar a solicitar informacion, para que la 

misma sea actualizada.

con la cabeza, encogerse de hombros, 

mano para pedir el tumo de
• Ensenar gestos de uso corriente: decir si o no

volver el rostro hacia la persona que habla, levantar la

palabra. Todo esto contribuye a mejorar sus habilidades sociales.
• Hacer consciente al estudiante si realiza tics o estereotipias o blindismos (frotarse los 

ojos, agitar los brazos, mover la cabeza...) Estas acciones suelen repetirse cuando esta 

nervioso o aburrido y no son conscientes.
• Corregir posturas incorrectas a la hora de escribir o realizar cualquier actividad tambien 

cuando agache la cabeza, camine con los brazos en paralelo y hacia adelante entre otras.

• Hacer participe al estudiante de todas las actividades colectivas que se orgamcen en

clase.
• Utilizar la palabra «ciego», «ceguera», «vista», «ver», «mirar» ..

Aunque el nino con ceguera tenga que examinar 

para el igual que tocar con las manos.
• Cuando el estudiante tiene resto visual y trabaja con el codigo de lectoescritura en tinta, 

debe situarse en la clase cerca de la pizarra, con una fuente de luz bien ubicada con 

respecto a su lateralidad diestra o zurda. No colocarlo frente a la luz, sino de espaldas a

ella.
• Para disminuir la fatiga visual o compensar que el sistema braille es mas lento, exige un 

numero menor de ejercicios. Tender mas a la calidad que a la cantidad.
• Es importante que el/la estudiante, en funcion de su de comprension y edad, conozca su

agudeza visual, su campo visual, sus limitaciones, las ayudas

opticas y no opticas que existen y que esto le pueda servir para mejorar su vision y dar

. de modo natural, 

las cosas mediante el tacto, «ver» es

discapacidad visual, su

respuestas a sus necesidades.
• En el caso de los estudiantes con una condicion de baja vision es beneficioso ayudarlos a

consciente de la diferencia entre lo que elclarificar e interpretar lo que ve, que sea
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percibe y la realidad. Que aprenda a pedir ayuda y a utilizar sus ayudas opticas, sin 

miedo a los comentarios. Altemar tareas de cerca y de lejos para evitar el cansancio y la 

fatiga visual.

• No importa que se acerque demasiado las cosas a los ojos, debe hacerlo tanto como lo 

necesite.
• Hacerlo consciente de sus capacidades y de sus limitaciones. Que sepa pedir ayuda pero 

que aprenda tambien a ofrecer su ayuda.
• Si el estudiante tiene resto visual, permitirle acercarse las cosas a los ojos para motivar a 

que mire. Cuanto mas use la vision, mas aprendera a ver y desarrollara el proceso 

cognitivo-perceptivo.
• Avisarle de lo que hay escrito en la pizarra, diciendolo en voz alta mientras lo escribes. 

Evitar utilizar vocables faltos de significado sin vision, como por ejemplo «aqui, alii, 

mas aca, esto o aquello». Sustituir por «a la derecha del numero tal», «tu clase es la 

puerta siguiente a la que estas tocando», «la hoja esta a la derecha de la mesa», 

«colocate delante de la silla». Esto no solo es conveniente para el estudiante con 

discapacidad visual sino tambien para el resto del grupo, se mejora en claridad de 

exposicion y amplitud de vocabulario.
• Evitar explicar las cosas teniendo solo en cuenta aspectos visuales. Es beneficioso 

desarrollar las cualidades sensoriales de los objetos y de los acontecimientos.

• Adaptar los esquemas, resumenes, operaciones matematicas o graficos importantes.
• Evaluar al estudiante siguiendo las mismas pautas que con el resto, pero teniendo en 

cuenta que puede necesitar algo mas de tiempo para acabar los ejercicios.
• Proporcionar una iluminacion adecuada, evitando reflejos en la zona de trabajo. Ubicar 

al estudiante cerca de la pizarra, e incluso permitir que se acerque a ella para comprobar 

lo escrito. Una correcta iluminacion en cantidad y calidad, en funcion de su condicion 

visual, su sensibilidad al contrasts y la adaptacion a la cantidad de luz, garantiza 

reduccion de la fatiga y un mejor aprovechamiento del resto visual.
• Cuando sea necesario, permitir que grabe fragmentos de las clases o aquello que los 

demas copian en su cuademo y que a el no le da tiempo a copiar.

\

una
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Es conveniente disminuir el nivel de «ruidos» en el aula, a fin de que el mensaje oral no 

se distorsione.
Favorecer el aprendizaje por medio de la manipulacion de objetos reales, maquetas 

tridimensionales, mapas en relieve y objetos cotidianos.
Si el estudiante tiene resto visual es importante registrar si utiliza las ayudas opticas y 

no 6pticas que le hayan prescrito (telescopies, microscopies, gafas, telelupas, 

rotuladores, papel, colores, filtros, iluminacion, atril, etc.) A veces, los estudiantes no 

utilizan estas ayudas por verguenza, o por no llamar la atencion.

Explicar al nino los ruidos y sonidos que se producen a su alrededor, tanto en casa, 

la calle (sirena de ambulancia, plato que se rompe, situaciones que se dan 

como por ejemplo un acto escolar.)
Ensenar a dirigir la mirada hacia el interlocutor. Mantener el contacto visual con las 

personas con las que se relaciona es importante para mejorar sus relaciones sociales. 

Darle libertad para moverse, explorar y tocar.
Nombrar y mencionar todo lo que nos vamos encontrando por la calle; arboles, coches, 

farolas, animates, aceras, semaforos, locales de referencia etc 

Facilitarle laminas y dibujos de cosas conocidas, aunque se acerque mucho a verlas. 

Ensenar a explorar los objetos que manipula para que pueda descubrir sus 

caractedsticas: color, forma, tamano, utilidad.
Facilitar suficiente contraste entre los objetos y las superficies. Por ejemplo, utiliza 

juguetes de colores oscuros sobre superficie de mesa blanca (y viceversa), papel claro 

con lapiz oscuro, plato oscuro para la comida de colores claros, etc.
Ensenar los utensilios y objetos de uso comun, el lugar en el que se guardan y su 

utilidad.
Nombrar las prendas de ropa que se ponen, en que parte del cuerpo se colocan, como se 

ordenan, como se doblan.
Motivar a realizar las cosas por si mismo: lavarse las manos, quitarse las zapatillas, 

guardar sus juguetes, anticipar sus tareas escolares.

como en
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Referencias en imigenes para ampliar la informacidn desarrollada:

S1STEMA DE LECTURA Y ESCRITURA 
BRAILLE

Aal (uMdona ■) aiimnw

s=i=rr.v

El color de los bastones
representa:

Bastdn con 
franjas rojas y 

blancas:
Persona sordociega.

Bastdn bianco:
Persona con 

discapacidad 
visual: ceguera.

Bastdn verde: 
Persona con 

discapacidad 
visual: baja visidn.

5.6 Rccursos didacticos para estudiantes ciegosy con baja visidn. 

Material did&ctico y libros en Braille (Editoriales y artesanales)
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Equipos informiticos adaptados, calculadoras parlantes, celulares.

Caja de Matem£tica

Geoplanos- abaco- elementos para actividades de matem&tica y geometria
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Ayudas 6pticas
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Ayudas no 6pticas. Atriles, Idmparas, hojas y l^pices- fibras

/il

Tcclados adaptados

<in ii-i m
dvr »i» uio >ii 
V { > » M >

q§83X8Hf;%
l S£'*y»v"a/

¥2 nriis ■!%fas

?j5V'/
■^u

Ejcmplos de materiales adaptados artesanalmente para cstudiantes con condicion dc baja 

vision.
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Juegos didacticos.
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ANEXO IV

ORIENTACIONES PARA ACOMPANAR LAS TRAYECTORIAS EDUCATIVAS DE 

LOS/LAS ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Configuraciones de Apoyo

Se entiende por “Apoyos” a los “recursos y estrategias cuyo objetivo es promover el 

desarrollo, la educacion, los intereses y el bienestar personal de una persona y que mejoran el 

funcionamiento individual”. (Luckasson el al., 2002, p.151). Un desajuste entre la competencia 

personal y las demandas del entomo genera unas necesidades de apoyo, entendiendo los apoyos 

un puente entre “lo que es” y “lo que.puede ser”.

Continuando con la conceptualizacion de Apoyos se destaca lo explicitado en el

documento Orientaciones I (Ministerio Ed. Nacion; 2009), en el cual se denomina “apoyos a

las redes, relaciones, posiciones, interacciones entre personas, grupos o instituciones que se

conforman para detectar e identificar las barreras al aprendizaje y desarrollan estrategias

educativas para la participacion escolar y comunitaria. Estos apoyos procuran disenar,

orientar, contribuir a la toma de decisiones educativas para el desarrollo de capacidades y
1

potencialidades del Sistema, las instituciones y los equipos. Acompanan con estrategias 

pedagogicas a las personas con discapacidades para desempenarse en el contexto educative y 

comunitario con el menor grado de dependenciay el mayor grado de autonomia posible.

las siguientes lineas de accion:

como

Los Apoyos se pueden organizar en

-Gestion con la familia, instituciones, comunidad

-Gestion de recursos y de accesibilidad

-Atencion y propuesta educativa bilingiie
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Desde el modelo social de la discapacidad parte de la tarea es poder trabajar con la sociedad, y 

desde la modalidad se debe brindar apoyo de asesoramiento, formacion, orientacion a la 

familia, las instituciones educativas, y a la comunidad.

La Resolucion CFE n° 311/16 en el “Anexo III: Observaciones acerca de las Configuraciones 

de Apoyo a consignar en el punto 15 del anexo II”. En el anexo se presenta un modelo y ejes a 

considerar para la construccion del Proyecto Pedagogico para la Inclusion, en adelante PPI, de

las personas sordas:
DISCAPACIDAD AUDITIVA: Sordera/Hipoacusia. Determinar las barreras u 

obstaculos para el acceso al aprendizaje, a la comunicacion y la participacion. 

Consignar grado de perdida auditiva/tipologia. Configuraciones practicas Equipamiento: 

indicar equipamiento auditive: audifono/tipologia — implante coclear. Cooperacion, 

accion coordinada especificar el grado de intermediacion de la Lengua de Senas 

Argentina (LSA), junto a los contenidos solamente alcanzados en LSA. Consignar si se 

realiza en la escuela de EE, en la escuela del nivel o en otros eSpacios de la comunidad,

la adquisicion de la LSA. Describir claramente el dominio de la lengua oral y escrita por
relacion al Diseno Curricular y al conjunto de pares.”parte del/la estudiante en 

(Resolucion CFE n° 311/16, Anexo III).

deben considerar la atencion del estudiante con discapacidad y su propuestaLos apoyos
educativa que en el caso de la comunidad sorda implica una propuesta bilingue, por lo cual

tambien es importante gestionar la accesibilidad en los recursos.

La Ley de Lengua de Senas Argentina, Ley 27710, aprobada el 13 de abril de 2023 

su articulo 1° reconoce “a la Lengua de Senas argentina (LSA) como una lengua natural y 

originaria que conforma un legado historico inmaterial como parte de la identidad linguistica y 

la herencia cultural de las personas sordas en todo el territorio de la Nacion Argentina, y que 

garantiza su participacion e inclusion plena, como asi tambien de las personas que, por 

cualquier motive, elijan comunicarse en dicha lengua”

, en
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En el articulo 4° plantea la importancia de fomentar e impulsar el acceso y uso de la 

LSA, para una accesibilidad efectiva y plena; eliminar barreras comunicacionales y 

actitudinales; equiparar oportunidades; y disenar estrategias que aseguren la accesibilidad 

comimicacional en todas las politicas publicas.

En la provincia de Entre Rios, en concordancia e incluso en forma previa, en el ambito 

educativo con la Resolucion n° 0444 del Consejo General de Educacion del 24 de febrero de 

2022, se aprueban los “Lineamentos organizativos y curriculares para las instituciones 

educativas pertenecientes a la modalidad Educacion Especial” que en su items 9 “Marco 

pedagogico para la discapacidad sensorial”, en el apartado “Procesos pedagogicos para 

estudiantes sordos”, dando cuenta de temas fundamentales como ser “Derechos Linguisticos”, 

“La Educacion Bilingue” y “La Alfabetizacion con Estrategias de Segundas Lenguas” y 

tambien brinda orientaciones para la educacion bilingue y para el abordaje aulico.

Acompana a esta Resolucion el documento “Lineamientos de educacion bilingue de las 

personas sordas en Entre Rios” que da cuento del “Contexto socio historico” (con el recorrido 

historico de la educacion de las personas sordas a nivel intemacional, nacional y provincial),
Derechos Linguisticos,del “Marco Legal y epistemologico” (que aborda temas 

Comunidad Sorda y Lengua de Senas) y “Abordaje de la educacion bilingue de las personas

como

sordas” (dando cuenta del Abordaje Bilingue : LI Lengua de Senas como lengua natural de la 

comunidad sorda y L2 el Espanol en su modalidad escrita con estrategias de segundas lenguas 

y modalidad oral. El estudiante sordo como sujeto de derecho y la educacion bilingue; como asi 

tambien planea el abordaje bilingue en las opciones de la modalidad, en la inclusion, desde la 

arquitectura institucional, el trabajo pedagogico y en los nuevos roles y funciones de referentes

sordos y los interpretes)

Toda esta referenda normativa y epistemologica esta al alcance de todos para 

informarnos y formarnos. La propuesta ahora es pensamos ^como generamos las 

configuraciones de apoyo para la educacion bilingue de estudiantes sordos?

En lo que refiere a la educacion de las personas sordas en nuestro pais, ha sido siempre 

la lengua el punto de inflexion y de discusion en general. En este momento en el que ya la
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Lengua de Senas Argentina esta reconocida como tal por el Congreso de la Nacion, es 

centremos nuestra acciones en el acceso al conocimiento desde las diferentes 

le lectura y la escritura scan uno mas pero no el unico que garantiza esa 

vinculacion con el conocimiento.

necesario que

areas y que

Desde el avance de las etapas de los inicios, las institucionalizaciones, de las escuelas 

especiales, la integracion y la inclusion, la normativa actual de la Convencion sobre los 

derechos de las personas con Discapacidad, su aplicacion en educacion desde la Resolucion del
las distintas provincias argentinas. EsCFE n°311/16 y la diversidad de interpretaciones 

quizas un pendiente el debate si las escuelas de la modalidad generan inclusion, si solo es 

inclusion estar en escuelas de los niveles, y sobre todo en la educacion de las personas sordas.

en

En el surgimiento del sistema educative argentino, la educacion especial se organize
sordas se instalo un modelo medico

como un

sistema paralelo y en la educacion de las personas 

rehabilitador llamado “oralismo” que prohibia las interacciones en lengua de senas y promovia

el desarrollo de la oralidad.
1

lengua fue teniendo logros a nivelLa lucha de la comunidad sorda por preservar
la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, que

su

normative con
que el sujeto sordo es un ser bilingue con derecho a la LS, como primera lengua y lareconoce

reciente Ley 27710. En la practica parecen caminos paralelos la inclusion y el reconocimiento 

de la comunidad sorda que requiere de la educacion en primera lengua, que implica un contexto
lingulstico, con referentes y la posibilidad de acceder al el espanol con estrategias de segundas

lenguas

La historia de la educacion especial esta marcada por el sistema paralelo entre 

educacion comun y especial, la historia de la educacion de las personas sordas esta marcada por 

el sistema paralelo oralista y la comunidad sorda que defendio, preservo y lucho por el 

reconocimiento de la lengua.

la inclusion deEn la actualidad aparecen como opciones paralelas: o se promueve
las escuelas de los niveles (dificultando el entomo linguistico en lenguaestudiantes sordos en 

de senas y el contacto con la comunidad sorda) o se sostienen las escuelas de sordos (en
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contradiccion al paradigma de la inclusion). El desafio es corrernos de esta mirada dicotomica 

y preguntamos ^Como podria ser la interseccion de la educacion bilingue de los estudiantes 

sordos en un paradigma de la inclusion?

desde la modalidad de educacion especial tanto las escuelas conLo importante es que
poblacion sorda corao los equipos de apoyo a la inclusion pueden brindar configuraciones de

apoyo de gestionar con
Senas y la impronta de la educacion bilingue:

la familia, instituciones, comunidad la importancia de la Lengua de

-Campanas de sensibilizacion y de informacion sobre la Lengua de Senas y la educacion 

bilingue en la institucion y con las familias

-Procurar brindar talleres de lengua de senas a padres, abuelos, hermanos, tios de 

estudiantes sordos y/o coordinar con instituciones que brindan los cursos con personas

sordas

-Actualizacion y capacitacion del personal de la institucion en lengua de senas, en 

estrategias de segundas lenguas y en procesos de inclusion

de atencion temprana/ centres de estimulacion-Articulacion con salud y los centres
brindar alii formacion a las familias sobre la importancia de la lengua detemprana para

senas y la comunicacion visual, acompanar el proceso de la primera infancia con referentes

sordos.

- Articulacion con equipos de Orientacion escolar, SAIE y todos los actores institucionales 

intervienen en los procesos educativos inclusivos.que

la escuela de inclusion y/o escuelas de la comunidad experiencias de- Brindar a
intercambio: compartir actos escolares, jomadas deportivas, paseos, fenas de ciencias,

proyectos artisticos, juegos accesibles, etc

-Visibilizar la tarea de los nuevos roles educativos: referente sordos y los Interpretes 

Lengua de Senas - Espanol ILSA-E

en
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-Participar en las actividades que se generan desde el Ministerio de educacion / Consejo 

General de Educacion en transversalidad con los niveles y modalidades

-Mesas de trabajo y articulacion con la universidad, asociaciones de sordos, fundaciones, 

establecimientos donde se realizan cursos de lengua de senas con personas sordas

-Fortalecer el espacio de practicas de los centres de formacion docente y la escuela asociada 

para que acompanen estas iniciativas y tambien realicen proyectos de difusion y 

concientizacion en sus centres donde estan otras carreras de profesorados para que ya en la 

formacion inicial de profesorado de educacion inicial, primaria y materias de secundarios

conozcan sobre la tematica.

-Difimdir las practicas laborales, visibilizar la tarea de los estudiantes y de las instituciones 

los reciben; acordar con programas nacionales (PROMOVER o algun otro programa 

que potencia leas practica laborales)

La modalidad de educacion especial con las escuelas con poblacion sorda y los equipos de 

la inclusion pueden brindar configuraciones de apoyo de gestionar recursos y de

que

apoyo a
accesibilidad

-Realizar un relevamiento y archive practice de paginas, videos, y recursos bilinglies en 

distintas tematicas

recursos que puedan ser-Pensar ante la propuesta educativa como generar nuevos 

registrado, guardados y factibles de ser socializados

-Establecer redes con otras escuelas, instituciones, asociaciones, fundaciones para el acceso

e intercambio de recursos

los centres de formacion en lengua de senas brindado por personas sordas-Articular con
(cursos, carrera de interpretes, de referentes sordos etc) para solicitar material que en las 

practicas se generen materiales vinculados tematicas educativas, y tener acceso a distintos 

asi tambien que realicen sus practicas en contexto real acompahandomateriales; como
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de visibilizacion sobreestudiantes sordos, actividades especificas de inclusion, campanas 

sus roles, etc.

-Incorporar a la propuesta educativa que los estudiantes aborden la textuahdad difenda, 
soporte digital, como parte de su formacion, y con instancias de intercambio con analisis de 

comprension de texto, y tipologia textual. A traves de la tarea diaria, proyectos semanales,

en

un espacio durante el dia, etc

La modalidad de educacion especial con las escuelas 

apoyo a la
educativa bilingiie

poblacion sorda y los equipos de 

inclusion pueden brindar configuraciones de apoyo de atencion y propuesta
con

La atencion del estudiante soldo implica desde un enfoque social, funcional y ecologico,

infancia si recibio atencion temprana bilingue oentender el contexto: si esta en su primera
; si esta en edad escolar si tiene o no contacto con la lengua de senas, si

otra institucion o llega sin
no y debe procurarse
la familia esta en conocimiento y adhiere o no, si ya viene

de la edad, etc. Ademas de contexto socio economico, familiar,escolaridad previa a pesar 
otros aspectos de salud, pautas del desarrollo, etc

comunicacion, la importancia del intercambio
lenguaje

-Considerar siempre el aspecto de la 
significativo y de generar estrategias de recuperacion de la informacion (relacion

y memoria) y aprendizaje constructivo.

-Favorecer las instancias de desarrollo de la primera lengua, la lengua de senas en la medida 

de lo posible en intercambio real con referentes sordos y visibilizar la interaccion con toda 

la comunidad educativa (oyentes con conocimiento de lengua de senas, interpretes, etc)

la lengua de senas, y por lo tanto el espanol es la-Reconocer que la primera lengua es
estrategias de segunda lenguas desde el enfoque

simultaneo de
segunda lengua y debe abordarse con 

comunicativo y por accion, siendo la adquisicion de la escritura un proceso

adquisicion de una segunda lengua y de alfabetizacion.
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-Identificar los roles y funciones institucionales, construyendo en ejercicio y en base pautas 

comunes, los roles y funciones de los referentes sordos y de los interpretes en lengua de 

senas argentina espanol ILSA-E en el ambito educative, como asi tambien de docentes de 

apoyo.

Configuraciones de Apoyo en el Nivel Inicial

EL NIVEL INICIAL:

Analia Veronica Quiroz (2017) nos cuenta que: “a lo largo de su historia, el nivel inicial fue 

construyendo una identidad pedagogica propia, no exenta de debates y tensiones. 

muestra un crecimiento sostenido, es desafio es superar su fragmentacion, como tambien las 

falencias del estado en cuanto a la responsabilidad de proveer educacion integral desde la mas 

temprana edad”

Es importante visualizar el jardin como espacio educativo y espacio de cuidado; en la 

educacion infantil se construye un rol de alumno y estudiante, de companero y de construccion 

el otro. Daniel Brailovsky (2020) nos dice que: “me parece interesante la idea de que a 

cuidar se aprende, para ponerla lado a lado con la idea de que cuidando se ensena”

Ana Malajovich (2000) nos advierte que: “La didactica hasta ahora establecio 

demasiadas confusiones que terminaron tergiversando la necesidad de juego de los ninos. Y asi 

respetamos esta necesidad de juego, debemos respetar tambien la necesidad de 

conocimiento, que debe ser presentado en situaciones desafiantes, problematizadoras, que 

despierten un interes genuine por este camino que esta iniciando en nuestras aulas”

La propuesta educativa requiere de disponibilidad del adulto para jugar, para generar 

escenarios que favorezean situaciones ludica entre pares, como asi tambien de situaciones de 

aprendizaje con elementos ludicos, situacion de no juego. Pensar el tiempo y espacio escolar: 

el tiempo formal del cronograma y la planificacion; el tiempo habitado con las vivencias y sus 

momentos en rutinas; el tiempo vital de la infancia y los espacios dentro fuera de la sala. En 

el tiempo y espacio, considerar los objetos materias que se presentan a los estudiantes

Si bien

con

como
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Jorge Larrosa (2020) nos plantea que: “La escuela hace mundo y presenta el mundo
un tiempo para las maravillas) en tanto que(constituye maravillas y organiza un espacio y 

convierte cualquier cosa (tambien las cosas de comer y de usar) en ese tipo particular de cosas

de mirar que son las materias de estudio “

Es importante tambien el vinculo de confianza con los docentes y referentes sordos que 

promueva la comunicacion y brinde herramientas para realizar relates de la vida diaria, 

asi tambien descripciones y narraciones.

como

Esteban Torres en investigaciones sobre estudiantes sordos, destaca la importancia de 

promover experiencias para recuperar y brindar informacion, es decir, favorecer el ejercicio de 

“trucos de memoria,, dado que cuando el entomo no maneja fluidamente la lengua de senas se 

tiende solo a nominar o establecer estilos comunicativos estructurados. Es importante generar 

espacios de preguntas que lleva a recuperar, organizar y devolver informacion. Revalorizar el 

espacio de iniciacion, consultando que comieron, que hicieron el fin de semana, recordar que 

hicieron en clases anteriores, etc; para esto es posible solicitar fotos a las familias, o sacar fotos 

a las actividades escolares, en la medida de lo posible en secuencia, como disparador/ soporte

para contar relatos familiares, escolares, experiencias, etc.

Abordar la intencionalidad comunicativa, con la comprension de consignas, y con los 

el intercambio; el intercambio y recuperacion de la informacion de la vida cotidiana,turnos en
el relate de experiencias; la DESCRIPCION Y NARRACION. Tomando como base de la 

descripcion de laminas (quien es, como es y que hace), y su secuencia. Es necesaria la 

presencia de un adulto/ referente sordo que ejemplifique este tipo de relatos con ciertas rutinas 

y la expansion con preguntas y opciones. En muchos casos es necesario presentarles relatos, es 

decir que adviertan aspectos basicos de la narracion (Introduccion: personajes, tiempo espacio, 

conflicto; Resolucion) y se trabaje la re narracion, tomando como base las secuencias graficas. 

Se recomienda libro album que ponen fuerza comunicativa en la imagen y trabajar con

textualidad diferida de videos con relatos o cuentos cortos en lengua de senas.
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ACTIVIDADES DE LA VIDA DIARIA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS LINEAMIENTOS

Aparear objeto / objeto y figura / objeto 

identicos y no identicos de igual categoria 

de: vasos, platos, tenedor, cuchara, cuchillo, 

los alimentos

ALIMENTACION

VESTIMENTA

HIGIENE

Utilizar adecuadamente los elementos de las 

AVD. Nominarlos con senas. Pedir para ir al 

bano. Completar la secuencia del lavado de 

manos y secado, la higiene bucal.
El poder aparear significa efectuar una 

consigna simple y desarrollar la atencion. 

Estas tareas las pueden efectuar rapidamente 

y posibilita que luego logre agrupar y 

categorizar. (trabajar con las bandejas : ropa- 

comida, etc)

Trabajar con las tarjetas y agrupar las 

prendas de vestir , alimentos , etc

ESPACIOS PUBLICOS - SERVIDORES

MEDIOS DE TRANSPORTE

La nominalizacion con objetos y tarjetas

mi
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COGNITIVO

LINEAMIENTOSESTRATEGIAS DIDACTICAS

Reconocer y nominar con senas los lugares mas 
frecuentes. Se trabajara con secuencias simples 
en su organizacion y en el relato de las mismas

La agenda permite ordenar y establecer la 
nocion de temporalidad y secuencia, ademas de 
permitir al nino/a prever situaciones y advertir 
regularidades.

CIENCIAS

UBICACION TEMPORO ESPACIAL

ESQUEMA CORPORAL

Se trabajara para que pueda reconocer y 
nominar espacios publicos y medios de 
transporte

El calendario. Cartas sobre dias, meses, 
estaciones. Listado de asistencia de companerosEl tiempo es un concepto complejo porque 

no se repite y por lo tanto no se puede 
materializar para verlo; si se trabajo la 
secuencia, es posible armar en agenda las 
tareas del dia y luego la agenda de los dias y 
acordar el paso de una actividad a otra. 
Posibilidad de elegir

Efectuar la descripcion de personas. Cartas de 
prendas de vestir. Domino de colores

Trabajar la nominalizacion, descripcion

Se trabajara la descripcion de personas 
cercanas, munecos, figuras, etc. Acciones

Trabajar con los animates

Juegos sensoriales, juegos motores:

Los tumos en la interaccion con otros y la 
espera en reglas. Forma de anotacion

Juegos de imaginacion y funcionalidad:

Permiten ubicarse “como si” y desarrollar la 
creatividad. Acrecentar posibilidades

ARTISTICA

ACTIVIDAD LUDICA

Juegos sensoriales y Juegos motores: 
juegos con otros. Iniciar reglas minimas.

Juegos de imaginacion v funcionalidad:
muneca y las diferentesJugar con la 

actividades en la casita. Jugar con 'autitos.
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arf!®: 

MiiK
ACTIVIDADES DE LA VIDA DIARIA

l£•

■T *-
£<11 fl 4 C• AUMENTACION

OC CA«A -• VESTIMENTA

• HIGIENE i

• PODER COMER, TOMAR, RECONOCER ROPA, LAVARSE LAS MANOS 

*APRENDERLASSEfoAS

COGNITIVO : MANIPULACION DE OBJETOS

1• APILAR
• ENSARTAR
• ENCASTRAR
• ENHEBRAR

i I

• ROMPECABEZAS
• MASA O PLASTILINA

• CORTAR
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COGNITIVO: HABILIDADES EN EL PLANO

• DACTILOPINTURA
• RELLENAR FORMAS LETRAS^
• PEGAR PAPELES ■

/

• USAR PINCEL, FELPOLES, TIZAS, FELPAS, LACIPCES, CRAYONES ,

• REALIZAR LINEAS VERTICALES/ HORIZONTALES/OBUCUAS Y CIRCULOS
• UNIRPUNTOS

COGNITIVO: RELACIONES LOGICAS

• AGRUPAR /SEPARAR POR COLOR, FORMA Y TAMANO
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COLOCAR EL IGUAL : DOMINO LOTERIA 

COLOCAR AL LADO O ARRIBA
..i* ,m'- .

•9 •
\
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COGNITIVO: UBICACION TEMPORO ESPACIAL

bl«• CONOCER LOS LUGARES DE LA ESCUELA
* CONOCER LOS LUGARES DE LA CASA

IT® I

J. •r i
' ■' l-r ^ in,

•5 -j

bid• APRENDER EL CALENDARIO
• CONTAR MOMENTOS DEL DIA <D°r.AGCNOA DC MANUEL

■•'O** - *•

•s'! i ^ 01 ^• AGENDA

® 0L
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COGNITIVO : ESQUEMA CORPORAL

• RECONCER PARTE DEL CUERPO HUMANO EN EL MISIVIO, EN EL OTRO 
Y EN FIGURAS m&

• JUGAR (ARRIBA, ABAJO, A UN LADO AL OTRO, . 
ADENTRO AFUERA) EQUILIBRIO | ^ n.

• ROMPECABEZAS /COMPLETAR DIBUJOS /DIBUJAR (j
i.

•0&A

COGNITIVO :JU

• JUEGOSSENSORIALES r^J

• JUEGOS MOTORES

* JUEGOS SIMBOUCOS ( ACTUAR ROLES)
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NIVEL INICIAL ORGAN IZAClbN DE LA SALA

ACTIVIDADES COTIDIANAS

• iNICIO : saludo Inicial en ronda, rutina de saiudo, diaiogo
• CALENDARIO: completar la fecha, el clima, ropa
• ASISTENCIA: con fotos, nombre y apodo
• HIGIENE: la tarea de higiene y el reconocimiento de los elementos
• MERIENDA: la merienda y el reconocimiento de elementos
• DESCANSO: reconocimiento de momento y elementos
• PERIODO DE IUEGO TRABAJO: rompecabezas, ensartado, enhebrado, apilado.etc.
• ESCENARIOS : rincones tem^ticos, y recorridos de experiencias
• PATIO DE JUEGO: juegos de tobog^n, hamacas, subi/baja, etc
• CIERRE : formacion, saludo, bandera

NIVEL INICIAL
UNIDADES DIDACTICAS

ADAPTACION : PR6SENTANDONOS ( CALENDARIO , ASISTENCIA, APODO )

• LA FAMILIA ( descripcion de personas)
• LA CASA, EL LIVING, LA COCINA, EL DORMiTORIO, EL BAfiO { descripcion de lugar)
• LA COCINA Y LOS AUMENTOS
• EL DORMITORIO , LA ROPA Y LOS COLORES
• LA ESCUELA. Ml AULA, LA TAREA, EL RECREO, LAS MATERIAS, LA TECNOLOGIA
• PASEANDO ( PROFESIONES, MEDIOS DE TRANSPORTE, NEGOCIOS)
• LA SALUD, EL CUERPO HUMANO, EL HOSPITAL
• LOS ANIMALES ( ZOOLOGICO, GRANJA)

El nivel inicial es una etapa de centralidad del juego y la socializacion, la 

distribucion por areas es solo para una organizacion y guia de aspectos a considerar y que 

luego son fundamentales para los espacios curriculares de primaria
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EVOLUCION COGNITIVA - CONSTRUCTIVISMO
MATEMATICAS:
• MANIPUUCION DE OBJETOS
• RELACIONES LOGICAS
• HABILIDADES ENEL PLANO ESPACIALES

LENGUA:
• RELACIONES LOGICAS
• HABILIDADES ENEL PLANO

ClENCIAS:
• ESQUEMA CORPORAL
• UBICAClbNTEMPOROESPACIAL
• JUEGO

ACTIVIDADES HABITUALES: NOMBRE PROPIO
ASISTENCIA

L •. 1m VICTORIA

Ambicntc Alfabetizador: Nombre propio - Asistencia - Agenda/organizador del tiempo - 

Calendario (en transcodificacidn: imagen, sena , dactilologico)
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Configuraciones de Apoyo en el Nivel Primario

Alfabetizacion con estrategias de segundas lenguas

Cuando el idioma espanol es primera lengua y la persona es oyente, para aprender a leer

y escribir se trabaja con metodo por via indirecta: lo importante conocer las letras y establecer
grafema (letra o silaba) y la 

6 o 7 anos, en segundo grade conoce
la conciencia fonologica de relacionar un sonido con 

comprension lectora. Con este metodo el nino oyente 

todas las letras y .relaciona con el sonido y puede leer y escribir todas las palabras y frases.

un

con

Tambien necesita relacionar con sU experiencia de vida y comprension.

El oralismo usa el mismo metodo con el nino sordo que con 6 o 7 anos que en segundo 

grado puede conocer todas las letras, pero no puede relacionarlas con algun sonido. No puede 

relacionar el sentido de lo que representan las palabras porque
agrega dibujos a la palabra y aprenden vocabulario, pero lo dificil es la comprension y

produccion de texto y relacionarlos con sus experiencias

Cuando la persona oyente quiere aprender otro idioma (ingles, frances, italiano, aleman, 

etc), necesita de una forma de ensenanza diferente a la forma que le ensenaron su primera 

lengua, necesita de la didactica de segundas lenguas

La persona sorda tiene la primera lengua que es la Lengua de Senas que no tiene 

registro escrito convencional. Si quiere aprender a leer y escribir en espanol tiene que realizar

segunda lengua y que le ensenen con estrategias de segundas 

la ALFABETIZACION EN ESPANOL DE PERSONAS SORDAS CON

tiene Lengua de Senas. Ano

veces se

el proceso de aprender una 

lenguas. Pensar 
ESTRATEGIAS DE SEGUNDAS LENGUAS

La persona sorda BILINGUE

• Primera lengua: Lengua de Senas (modalidad visogestual)

No tiene registro de escritura convencional
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• Segunda lengua: Espanol (modalidad escrita - modalidad oral) La persona sorda 

necesita:

ALFABETIZACION CON ESTRATEGIAS DE SEGUNDAS LENGUAS

Antes: Oralismo usa metodos de alfabetizacion igual a los oyentes en primera lengua que usa via 

indirecta con conciencia fonologica y es muy dificil para la persona sorda.

Ahora: Sabemos de la importancia de la Lengua de Senas como primera lengua. El espanol 

escrito es una segunda lengua, pero en muchas escuelas se sigue trabajando con estrategias de primera 

lengua como antes. Es decir, como si el espanol fuera su primera lengua.

En otras escuelas se ensena como segunda lengua, pero copia didacticas de segundas lenguas que 

se usan en personas que ya estan alfabetizadas en su primera lengua. For ejemplo, usan didacticas para 

separar las lenguas y no se puede relacionar el sentido o significado. La persona sorda necesita vivir el 

proceso de alfabetizacion de relacionar el sentido y significado a su primera lengua

Cabe resaltar la importancia y prioridad de la LSA como primera lengua, pero tambien la 

necesidad de capacitacion de los docentes que esten a cargo de un estudiante sordo. Ya que 

hay mucha informacion que no manejan y esto dificulta la inclusion del estudiante dentro de la 

institucion, principalmente por falta o escasez de comunicacion

Future: Entender que en la persona sorda es un proceso simultaneo de: Alfabetizacion en Espanol 

+ Adquisicion de una segunda lengua

Analftico (al interior 
de las palabras)

Sint£tico
(construcci6n de 

frases)

Global (texto complete)Alfabetizacidn:

Enfoque Equilibrado

Con las palabras 

seleccionadas se

En el mismo texto: 

seleccion de 

palabras claves

Texto complete

Comprension en 

LENGUA 

SENAS con apoyo de

Segundas Lenguas: 

Enfoque Comunicativo
construyen

DE
frasesnuevas

NUCLEOS
Esquema a textosAcciones
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imagenes (hacer 

referenda al texto

TEMATICOSi; NAP LE: DESCRIPTIVO
Con INSTRUCTIVO

escrito)primer ciclo : descriptive/
transcodificacion NARRATIVO

Texto complete

acorde al ciclo. La

instructive Segundo ciclo: EXPOSITIVO
Seleccion de

palabras claves,
ejercicios al

£ narrative/ expositive Construir texto , 

teniendo 

cuenta un texto 

modelo, y en un 

proceso 

versiones 

mejorada 

ayuda docente y 

de pares

presentacion puede 

ser desde un texto o
en

expenencia 

(paseo, escenario, 

juego, tarea, etc)

una interior de la 

palabra. Seleccion
de

nucleopor
Trabajamos 

transcodifi cacion: 

paso de un codigo a 

otro: LS, dibujo,

escrito, objeto real, 

imagen de la sena, 

video,
REFERENCIA AL 

TEXTO . Asegurar la 

COMPRENSION que 

puede expresar por 

distintos codigos

la contematico.

Transcodificacion: 

LS, dactilologico, 

dibujo, objeto, Recordar pasar

de esquemas
imagen de la sena, 

video,

(multiples

(calendario, 

flechas, cuadros, 

historietas) a

CON etc

asociaciones y texto en prosa
delejercicio

alumno)

Carteleras fijas y 

moviles
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V s
Mu’miKO

?crto complete acorde si ddo. la presemscidn 
puede Mr desde un texto o uns expenencis real 
(paseO; ejcensiio, ioego, tares, etc) Tn*bsfamo$ 
desde la transoodrfKacidn; paso de un eddiao a 

otro: LS, dibujo, escrito, objeto rest, I ms gen de Is 
sefla, video, CON REFCRENCIA Al TEXTO

Construlr texto, tenrendo en events un 
texto modelo, v en un proceso de version** 

m«)or«dj con ayvds docente y de pares

Recorder pasar de esquemas (talendarlo, 
flechas.cuadros. hlstorletis) atextoen 

pross

Seleccibn de pefabm* deves, 
ejerdcios si intenor de la palsbrs, 

selecddn por ndcfeo tematlco,

Transcodlfkadon: 12, danlloldgko, 
dibujo, objeto, Imagen de la sefla. 

video,etc (mtiftiplesssociscionesy 
ejertidodel slunmo)

Carteleras fijasy mO'Ales

%
i

Nos asegursmos la COMPRENStON en cuanto 
puede expresar por distintosoddifios '*/

» > a a
Palnbruj dsves : ropa, colore*, y adjethm OeiciipciiSn de personas 
tallfkatlvot concordanda: ankukr sustsmlvo adjetivo (con
ejerdcios deuasncodlflcoddnen sltvedOn cusdroeula) 
dejueeos Interactlvos

/ Texto complete
Procurer la presencia del referente 

_ sordo
fteferencia al twto escrito

i-.
s

Esqueme t descrtpddn con "es", -dene" “este4 
De esquema al texto: construcetdn del texto con 
coneetorcs como:'V* */’ entre las (rases del

/
Modetar ta corulgna (tvmos de 
convorsacldn) esquema

Construccldn de flcheros y ejwddos da Imertamblo | 
y lectors |

\
X *

V

7
IlMtsirct^gil

f im*
I

Oescripadn de personas 
Profetlonei i profundltar en g^neroy nOmeio 
Corxordancla tardculo sustantivo edietlvo I con evadro gula)
Esquero*: de«trlpcldn con -es*, “tleno*.*otae/‘son4, ‘tlfnen', '♦stW / *osa "
Oe esquema al texto: corntruccidn del texto con eonectores como: V las 
(rases del esquema
Comtruccldn de flcheros y eierdclos de Intcceembio y lectura l construcddn del lector) '

Palabras claves:Texto complete
Procurar la presenda del referente profeslones / ofldos y sus 

elementos biskossordo
Referenda al texto escrito

Cjerddotdc 
tretncodificacion en 
sltuaddndejuegos

Exoerfencias dire etas
Barrio: iiugares v profeslones 

, invlwrprofeslcmales para visitor el 
- aula Entrevlstas, intweambto 

Escenerros en d aula :
1 Disfraces, teotro,personifieoddr,

roles. Hospital dejuguctes. Unlr 
profeslones con sus elementos de 
trabalo

SituacldnfamatK
Concordancia: artfeulo sustontivo adjetivo (con cuedro gufa). EonstrucciAn en tercera •
persona.
Esquema! descrlpdAn vincular "da*, “eon" *|umo con" ("vlvecon*; “comecon*)
Oe esquema el texto: del esquema del Atbol genealdglco a la construcelAn del texto con 
eonectores como: V ‘V* entre las (rases del esquema
CorutrucdAn de flcheros yejerciciw de Intereambia ylectura

Modelax la consigns 
(tutnos de conversanAn)

Palabras claves: roles 
fsmUares, parentesco
profesiones ysus 
elementos Mboos . 
AoMdades bAska de to

Oestribir en ISA

OMctlpdAn da personas, Profasione*. Prefunles de datos bleleo*. MAdlcot yculdado 
deteuerpo humano
fief)a de datos v ejertleios de intercambio V lecturn
Trsbajar en conitrucciones que impScen recxtnocer primers y tercera persona (ej Mi 
papd so Kama, Al tlene 46 allosl ebordar: pronombre personales en singular de prtmera 
y tercera persona (‘Vo me llamo ..'i "Al se ltoma.,‘,> y adjetwos posestvos en primer 
slnEul8ryclural<‘*ml /mis’
Seeuencia de euidadoi ( alimentaeiAn, ejerekio, higiene bucal, etc). Eptgrafe

Fotos famlllares < datos aponados 
por to familial apodos, relates en

^ base b fotas , carpotas vi'a/enu, ONI
etc /Palabras claves: cuerpo 

humane, culda do de 
higiene y ellmontadOnRecuperadAnde InfoimaclAn, 

reghtro "Uuco de argsnizaciAn de 
la information / memoria*
Fotos de lo trabaiedo en dasos

X

1 , 4
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SimitkoAfialltkoGlobal

Palabrsi dmret: partei de la 
ctcueli, y fuiHtones, 
elemenios d»l aula, Ampllir 
adjetivof callflcatlvos 
Kara, calendarn, agenda eicolar. 
Alimentat del kiotco (distlnguir 
nombre del producto d* la$ 
menai (su&tantlvo com Go y 
proplo) v del dlrtero. 
AmpliM edjetiva&eatifiBath/m

TeKtoeompleta
Procurar la pretentia del referents 
sordo
Referenda el into escrlto

OeicHpcldn da prektlonet y nrt objetoa dt trabajo: maeuro y aula 
Eplgrefe de teciores, roles y fuodones de la eKuela 
Cartslerat
Hora , nlerxfario, agenda escolar. Modes de regutru 
Conttrucddn coieedea de Notes de Invlteddn. identlflcar kiformaeldrt que 
responde e las preguntas: doride, cwndo, cuantos, que, etc. Preposlddn 
'haste*'
Oeacripadn de las elemental del aula (untidsd y dutribuddn) 'Hay'. 
Adjetivoi poseiMs en primera, tegunds y tercera persona 
Klosco; Simantlvo comdn y proplo (envoltprlos, logos, publlddad), CatS'ogos, 
Recetas

• runertenHtsdioctas!
Recorrer ia escuela, maqueta,

; personakonsus roles yfuociones. 
explorer el timeo y la codna de Is 
escuela
Visitor otras escudas 4 Inclusion^ 
Elaborerrocetas

1 Programas do TV o tutorials da 
recetat

Lftenslbos de la codna de la osorolo 
5«torw del supermorcodot 
productos dt panaderla, de bar.etc 
Verb os en infinitivo | indicando las 
accionesde coda rol/eitutfisnte) 
Verb os: comprar, vender, codnar, 
pagar, etc
verbos: lavar .polar, conar, mover,

OescripdOn da profailonai y tua objetos da trsbajat codnam y aUmantoa. 
Con«rvjccl6n colectlva de Notts do sallda. Reglstro del paseoItevlsarcertolera

v
fleoetos: tone Instructive 
Carta de un bar. Facturss 
Publkidedes

Fanprienrlasdirectas;
Visitor iwpermertado, panadetla, ber 
ReaKtar escenarios y establecer rales Ejercidos de trasncodificacion en

SitU3<idndo{U0gOS

/

RovIsarpubSddades

• \
t

N

w
SlntedooAnalitkoGlobal

Palabras doves : animales, clasificaciOn, 
mascotas, productos reglonalos, campo, 
etc y »d>etlvos caHflcadvos

Terto completo 
Procurar la presencia del 
referonte sordo 
Referoncla a! texto escrlto

o«t«dpcfdn dt Animalee
Construcddn de notas, reelsuo del posoo. OescripcIOrv de animates 
Evtntot v ftittjot dt eumpltthoi ,Ada». Eiptelet para eomptrtlr tn U tseutlt, 
It fimlll# y la comunldad. La btMlotaca
Imritoeidn a la finta de cumpleaftos /e%<entoa. Registrar can fatal y construir 
epfgrafo
Reconocer datos oue responders e donde, cuando, cuantos, como, que.ett 
Roglstrodo llbros v prfsusmosl paretoxto)

Terminos de (edits patrias, elementcs 
dedpaca, etcExoefienriat drcectas:

Pasooalagrartta 
, Festeio de oimpleaflos / 

■ e vo rrtos/Efcrnd  rides
remWios vlnculados a los espedosy 
modiosde trensporte; de k>s rural y lo 
urbane

Deicripridn dt tugaras y modlo* da transport*
Eierdclos do trasncodificacion en Jueeos Organltar los paseos con notas, elementos a llevar, etc. Reglstro con fotos v

elaboration dt epfgrafe. Momentos del dla
Reconocer publlcliades / fodetos turlstkos de espados ruraks y urbenos para 
visitor
Elebararmaqjetasy mapas con referential. SeAolesviales 
Consvucclones con •'etta/i1' 'este*, 'esto/s’*; 'ese", *«»/**, "tso/i*

BibGoteca

de desplatamlento, de acdones, 
bflsqueda del tesoro, eu (texto 
instructive!
Certs, lejos, abejo, arriba, orfcrrtro, 
afuera, aqul, aSi, edelame, atrds 
Oerecha, liquierda

rxnarwmrlasdirectasi 
, Paseoalparque.caso, 

aeropuerto. barrio, etc y 
medics de transpose < de 
llegada a la escuela, de 
traslado al paseo, que se

^ obtervaneneltraslada, 
del lugar de visha, etc)

Dewlpcfdn dt hjgartt y mtdle* dt transportt
Cdnsignai de juegos de detplatamientD (de muflecos sabre mapueta, en al

mapa, tipo)u<!gode mesa etc), de oedones, Mtqueda
UbicaoOn en comparaddn aun pun to: 
arriba de, defaajo de, al tods de .leitss de, escuela, en el patio,
cerctde |de,dela,del)
* Hay un cuaderno trrlba dt la mesa''

en un
/del tesoro (terto Instructive)

Maquetas Pronombre personates I a ml, me, te, le) en frases con el verbo gustar o 'poder* 
'me gusto'*no me gusta’ 'puedo" 'no puedoT * verbo inftnitivo 
'le gusta’ 'no le gusto” 'puede* 'no puede'-* verbo mfinhrvo

Instnictivos: poner un cuaderno aniba 
de la mesa' . Verbos en infinitivo 
Orgdiludores como: primero, dospufs, 
luego, al final, etc
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•srrw
SlntiUte.AnaiiticoOobal

. P»tabras<lavei: v rvil^adiarfa
mDtnentojdH &ecuenciadHd(ay agenda etcolat: imagen, voeabulario bate ypequeflos - 

relate* contados por loi estudiante* que el docente escribe para oda 
vifletn
Personal y lueeo do on personaj« (produced* colectiva de un texto

"Ferto complete
Procurar la pretenda del referente sardo 
ReFerencia al texts escrlto

r

■Mb/
-organiiadores
temporeles ('a
U mafia na*, "al modolo. kreeo eierckar varies reUtos para IntercamblsO

Fxn#rirtr>rta* dlrertasi
Traba]af sobre la rutTna de la escuela. y constnjt/ la 
agenda escolar.

filmar descripcionos de k>s alumnos sobre so rutina 
diaria en LSA; revlsat v percibirorganlcadores trvtuales: 

' a la maRans, al rrodiodfa, a la tarde y a la noche. 
Colocar carteles en el plzarrdn, comentar entre todot 
cojas que haoemos en esos momentos (alumnos slgnan 
y la docente escribe) coplar en kn cuadernos (ej. 
Oesayunar, almooar.cenar, Ir a la escuela, if a dormlr, Ir 
a baltarse, etc.). Revlsarotra vet las iiknadonesy 
anallaar las diferendas: en la Informacldn, sellas, 
veloddad de slgnado, expresldn, postura, etc. <no esti 

v blcn o mal solo diferente- marcar que hay personas que 
cuentan/ slgrun: largo corto aburrido meidado tlaro). 
Preparar retatos con diferentes Intensidades y sodallzar

Diamaticar notideros, programas, Urtorialw. etc

OrEanitar relates en base a fotos/imigenes en 
ncuenda

Idcntlflcar l» idea narrated: pr«om*ci6n de porsonajot, 
tlempo y lugar - s'toaottn condictlvt • reioludbn

mediodla", ■’a la 
tnnte'’, "a la ftalato da cxparlancia*

Trabajar relate* en villetas f cna (rase para cada secuencia), pener en 
orden las frases y realliar eierddos tenlendo en cuenta las raglss de

?:• nochc", acdonea 
Msicasde la 
rutina del dla (Ir tectiralltacidn:

1® regia : recur rencia par rapeticidn tejcrca, sustiUrciOn por praforme y 
elipiis
Cl primer nomfcre queifa igual, el segundo cambaa por el pronambre *9* o 
*c»a* [ suttltud&n por proforma], el tercero se borra y se pone come

a desnyurvar, ir a 
la escuela, etc)

Idemlflcarla 
Ideo *va “ir (ellpslsf

Aealiur ejercicio* similare*. Recordar a quien refiere ^I o eBa.a *
Pruentai textoi can referenda pronominal y eipsi* para que encuentren a 
quien se refieren. | de sujetos, objetoi, conoeptos, etc)Pranombre en

Usregiatde
textualltaddn Reldo de experiential. Relate de experlencfa* parade*. Flatter o tdafti da 

la aicuela y/o famlllara*
Trabajar relatoienviftetasluna (rase para coda secuencia), poner en 
orden las frases; identificacion y usode Regia* de textualiucidn:
1* rocurronda [repetlddn lexica, sustituddn por proforma y elipsis)
2* progresldn temdtks
iff eoncuon
dff no contradiRidn.

/

z
j Ansltdco ShvtatlcoGtOb*1 gTexto compteto

Procurar la presend* del referente sordo 
Reforencla al texto esertto

Relate de axpertenclM ■ travh de vlftem. Expartenctat penonaVet, euentai 
elidcoi v actuiltt, leyendn, ate

Cartelera con 
organlzadores 
tenuates y
conectote*. Eicribir una frase por viReta. Intercamblar ku textot para hi lecture.

Poiar cada oracidn en cohimna en el piurrdn.
Trabajar la recurrencla fropoilcldn Wxl», sirstUuddn por proforma y ollpsls) 
Presentar persona!*, pener d nombre ydescdblr *es*, “tiene", reletar acclooes por

Exaerie ndasdirectes:
Trabajar un referto en secuencia cori cuentos, 
leyondas, etc. tdentlfScar secuencia* narratlvas: Uso de slgnosde 
inldo con la presentaclbn de personates - lugar- puntuaddn y 
tiempo. situaddn oonfllctlva y resolutibn o 
derrc. Identlfieir efuso de alguno* diblogos en 
la* histodetas.

secuencia.
Trabajar la* otra* regbsde textualiracibn: pragresidn tembtlu, cooexibn yno 
contra diccidn.
Esiablecer el llstado de oradones encsbtcadaspor elpaso del tiempo, reiomar 

Narraclbny so re narraclbn. Fllmadonw de tvs gramatlcalesf llbros) organlzadores tertwles, Trabajar llstados de conectores. Buscarlos en los textot. 
relates y anbllslv do los dlsilntos esillos- idemiflcar b IntcrtoilualicbiJ y las drtfreedonos. flevlsar las vIRetas y completarlos.

fieeurso* expre*hro*. Pasar las frase* por vifirtm a columns, reotganixarla y ewibir au postenor prota. 
Sumar los dillogpsysu motto deeterhura.

conectores, /
Abordajede
espectos

Estructura narrativoMostrartratro de persona* tordas, identificar
los actos, los sportos de Is esconografla, 
vestuarloy luces.

' identlf««rrecursos para elpaso del tiempo, 
exprcstonei, etc.

Abordar drstlmes d«« de euentos y leyendas.

Abordai aspoctosgrematkaiesenrelatosdeexperiendas,euentos, leyendascon 
el apoyo de viBetasfvtsuel y secuencia del peso del tiempo,«scenario v situadbn)

Organixarunabusqueda deviftetasde diferentes tembticat: hutorietas. Chiste*. /
Comics. Para completer t imager* v escritfr el texto. el texto v (Wxjlar. Denser o 
camblar el final, construk una en foima colectVa, etc.

Planifiear le* instaneia* de lecture, organiucibn por secuencia, produccidn eserita y 
revisrbn y eomptetaraiento junto can el docente y reconstruccidn del texto en 
verslones mejorades.

Reconoetrb 
importaneta de
planifiear la
•Krttun

V
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SimetkoAnalhleoGlobal

R«Imm hlttMm wbr* li «du«*(S4o d* In R«r»oMt ie>di^ HH||H 
Cartelera eon Oaracboi. Carta/rrxnuja d« Into. Tt^
1st macro Organuat preeentaciones de drfuridn de sirs deredios. Crear
evtnjctura* de rectiftoe didjcticot (afiches, folletoi. (ilmaeionet, dibujos, greffith, 
bstlpologf« power point, pred,etc.).
tevtualm sue Olwfar oKratcfllii de ctlfi«l6n jobre los derccbos de lav personei

sordata

'a.

rextocompleto
1 Proeurvta preseneia del referente tordo 

Referenexa al texts eacrito•f-
fxnnrlwiclas dlrectasi
Reallrar wa bOsoueda de Irrform&tidn tobre la hlworla de Is 

- educacidn de personas sordas: vtdem, relatcu, lilmaciones, invitEi y elementcas y 
entrevistar a rHwentes sordos edultos. Crear situaciones y 
dramstuedsnes que visueficen cuales son susderechos como 
corrupnldad Mkd»/ mlnorla tingUfstlre,

orgAiwadorn Models de estoicture de la notleia y pregumas
guias. Identifitatidn de la Mtructuro de lo noticia: foto, epigrale, 
thuiOi svbOtulo, copete, cuerpo, etc. Abordar iss preaurnes claves 
del iuceso: qve, cuendo, dondo, oulcn. como, poeque. Construcddn

i textualM.
r

nectirsos
Cartelefade novedadet del aula y de la (nttrtuddn. Cartelera con expres'nm.
notidai del dwrio. fiepresentaddn de un notictero. Identificer el 
estilo formal de comuokaddn. Exposkidn de noticiasy (Silogoi
sobre tasmlsmos. Comporar como se transmlte la mlsme 
Infomwtlftn a un amiso on estHo Informal.
Presenter los modosy fnedlosdecsmuniucidn a lo largo de tempo Oiagrama en
hosts llegar a las TlCs, oborder el modo de comunicndrin actual real, bloques 
Promover la situacidn de comtmicaeidn real par mail, mensajes de 

^ twto, vstiatt. etc. Explorer p^glnss de Internet, blogmscfoneles e 
Intemackinales.

de notkiss. SderttHtcsr las leeciones de los diarios

ftalato da experltoclas ■ travds da vl^etas. ftetatos hlstdrlcos.
eiojralfat. 'nnos onpllcathro* d* Us drferontes dreos d«l 
currSmlum

Etiructura
narratlva

Reglas ds textusiraddn en la construcci&n debiografias 
Trabajar con el fichern de recurs oil didicticoe de biogmfias

Rteoneeer la
- Importinda textos expoiltlvos do dhtlntss droos de< cdrrfeulum: denebs
da planlfksr la sodales. Ciendas naturales (partiervdo de fnues organitar ri texts. / 

Proyecddn de videos de cuentos y relates histdrkos y ejercietos de asattura
comprensidn y re narracibrs. TTabojar relatOS hlsi6(IC0t a travte do 
wdeos efl IS, do peHcolas, documentalos, revtstas quo prosentan 
hechos histdrkos on secuendas da viftetas.Trabajsr lectun do 

' imsgon, comprensidn en 1$, Intervencidn en vifletas, etc. Unea do 
tiempo v ubkaddn on mapa y globo torriquoo. Eleglr roferentes 

: hlstdrtcosy atxicdarsu blografla

Partiendo del texts armer esfjuemos. Resaltar pelsbresdases).
Oiagrama en blaquei
Reglas de tertvaliuddn; dosde las frases a la constnrcodn de 
toxtos v restimenes, esquemas, definiciones y palabras claves.

Ampiiacidn de campos sem jntkw en base a toxtos exposition 
de dlferentes jreas del cuirtcuhim.
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