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Asi como los libros se transforman en puertas hacia otros mundos, espero que
estos cuadernillos se conviertan en puentes entre el Consejo de Educacion y
las instituciones educativas de cada rincdén de nuestra provincia; sus docentes,
estudiantes y familias.

Puentes que como toda construccién significativa es el resultado del trabajo co-
lectivo: una maestra filmando sus clases con el celular, un estudiante ayudando
con la tarea a su hermano; todos han sido aportes enormes en este esfuerzo por
sostener, durante la emergencia sanitaria, el vinculo de nifios, nifias, adolescen-
tes, jovenes y adultos entrerrianos con sus escuelas.

Es importante remarcar este recorrido pues la coherencia que hemos construido
entre todos es plasmada en estos cuadernillos; que son un paso adelante en
calidad e integralidad, y un reflejo de los desafios que vivimos en el presente.
Desafios que tienen que ver con acompanfar el trabajo institucional y la necesi-
dad de priorizar saberes y capacidades.

A eso apuntamos a través de este material impresos, que pretende tender redes
hacia los diversos espacios que conforman nuestro estudiantes en un momento

extremadamente critico desde los afectivo, emocional y econémico.

Aspiro a que esa busqueda haga de este ejemplar mucho més que un cuaderno
de papel.

Un abrazo.

Martin Miiller
Presidente del CGE

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
Gobierno de Entre Rios
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ESPACIO CURRICULAR

MATEMATICA

INTRODUCCION
AN —

Enfatizando la importancia y relevancia que cobra para la Educacion Secundaria el "Enfoque Ma-
tematico”, compartimos una propuesta que parte de una situacién general planteada para el Ciclo
Bésico Comun y para el Ciclo Orientado de la Escuela Secundaria.

Partimos de una concepcion de la ensefianza de la Matematica que sostiene que las propuestas
para los/las estudiantes deben elaborarse desde una actividad de produccién de conocimientos;
es decir, el “hacer Matematica”. Desde esta perspectiva, consideramos que el/la estudiante se
apropia de sus saberes y de los modos de construccién de esos saberes. Este modo de producir
conocimientos tiene como actividad esencial la resolucién de problemas, ya que los problemas
son el medio para la ensefianza de un concepto y no una mera aplicacién de los mismos. '

T Documento Institucional 6. “Transitando caminos y puentes”, Parte Il: Marco curricular para la elaboracion de propuestas
de aprendizajes 2020.", 2020: 47.
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PROPUESTA DIDACTICA
ENCONTRANDO UNA

EXPRESION MATEMATICA
QUE MODELICE SITUACIO-
NES DE LA REALIDAD

1. FUNDAMENTACION A

DE LA PROPUESTA
AN —

En el Cuadernillo para estudiantes, los equipos docentes se encontrardn con un problema para
ambos ciclos de la Educacién Secundaria Obligatoria.

Esta propuesta se sostiene en la idea de variable didactica,? concepto clave en la Didactica de la
Matematica, ya que nos permite diferentes complejizaciones de la misma situacién. De esta ma-
nera, lo propuesto para el Ciclo Basico Comun permite abordar contenidos vinculados al area,
el porcentaje, entre otros; y en el Ciclo Orientado, a partir de una modificacion en la pregunta,
se transforma el contenido a abordar, y se propone la bisqueda de un modelo que pueda repre-
sentarse por una funcién.

Estos conceptos, construidos a partir de un determinado problema -que se presenta de manera
contextualizada-, generan una base a partir de la que se puede seguir explorando sobre los mis-
mos, a través de situaciones descontextualizadas® , que permitan a los/las estudiantes afianzar y
construir propiedades y caracteristicas vinculadas a esas nociones y lograr su comprensién.

En este mismo sentido, y desde el enfoque didéctico explicitado, se plantean las propuestas para
los/las estudiantes, generando las articulaciones necesarias desde esta presentacién a los equi-
pos docentes.

2 La nocion de variable didactica, surgida en el marco de la teoria de las situaciones didécticas, fue definida a comienzos de la dé-
cada de los 80", y redefinida méas tarde por diferentes autores, entre ellos el mismo Brousseau, 1995: (...) Las situaciones didacticas
son objetos tedricos cuya finalidad es estudiar el conjunto de condiciones y relaciones propias de un conocimiento bien determi-
nado. Algunas de esas condiciones pueden variarse a voluntad del docente, y constituyen una variable didactica cuando segin los
valores que toman, modifican las estrategias de resolucién y en consecuencia el conocimiento necesario para resolver la situacion.
Siguiendo con las definiciones de este autor, el docente “puede utilizar valores que permiten al alumno comprender y resolver
la situacion con sus conocimientos previos, y luego hacerle afrontar la construccién de un conocimiento nuevo fijando un nuevo
valor de una variable. La modificacién de los valores de esas variables permite entonces engendrar, a partir de una situacion, ya
sea un campo de problemas correspondientes a un mismo conocimiento, ya sea un abanico de problemas que corresponden a
conocimientos diferentes.”

3 Si bien se parte de un problema en un contexto, la descontextualizacién permite construir el concepto matematico, que es inde-
pendiente del problema en un contexto, lo que a su vez posibilita que los/las estudiantes puedan comprender el concepto, por
ejemplo ‘area’ y ‘porcentaje’; de esta forma se puede “volver” a contextualizar en un mismo problema o en otro.
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Esta es una propuesta que parte del Enfoque Didactico de la Matematica’
expresado en los Disefios Curriculares del Nivel y sus Modalidades, ya que:

e Para poder resolverlo se debe realizar una lectura comprensiva de la situacién para
que, en funcidn de los conocimientos matematicos y heuristicos de que se dispone, se
encuentre la solucién, a diferencia de un ejercicio que permite resolverlo de forma inme-
diata utilizando férmulas y/o algoritmos sin mediar una reflexién previa.

® Promueve y favorece la elaboracion de conceptos por medio de sucesivos acercamien-
tos, haciendo que el concepto vaya adquiriendo rigor. En este sentido, la propuesta de
ensefanza consiste en no dar respuestas a todas las preguntas, sino de estimular y pro-
piciar la busqueda de éstas mediante el andlisis de los datos presentados.

e Amplia el sentido de un concepto y construye una red de conceptos que los vinculan,
rompiendo con saberes fragmentados totalmente desvinculados entre si que obturan el
proceso de modelizacién y dificultan la posibilidad de argumentar.

¢ Construye el sentido de un conocimiento ya que permite reconocer en qué situaciones
es util ese conocimiento y en cuéles no, en qué situaciones es una herramienta o sea
un instrumento eficaz para resolverlas o para identificar un error y rechazar una posible
solucién.

e Favorece una institucionalizacion del saber, en el caso de esta propuesta la mediacién
docente es diferente, permite otorgar el status de contenido disciplinar a través de la
conclusién solicitada como consigna y transformandolo asi en un saber objetivado, cul-
turalmente reconocido y un objeto que permita ser estudiado y utilizado como nuevo
punto de partida.

2. OBJETIVOS
AN —

¢ Analizar distintos procedimientos para estimar y calcular medidas de area, considerando la per-
tinencia y la precisién de la unidad elegida para expresarlas y sus posibles equivalencias.

e Usar y analizar diversas estrategias de calculo numérico y algebraico.

e Seleccionar el tipo de célculo y la forma mas adecuada de expresar los nimeros involucrados
de acuerdo a la situacion.

e Evaluar la razonabilidad del resultado.

e Seleccionar la representacion (tablas, férmulas, graficos cartesianos) adecuada a la situacion.

e Interpretar las variables, los pardmetros, entre otros, en el contexto de las situaciones que mo-
delizan.

e Interpretar la informacién que portan los gréaficos cartesianos y las férmulas para reconocer la
funcién exponencial.

e Vincular las variaciones de los gréficos con las de sus férmulas y la incidencia de tales variacio-
nes en las caracteristicas de las funciones exponenciales.



3. CRITERIOS DE EVALUACION
V_

Entendemos que es prioritario “valorar la potencialidad matemética de los/las estudiantes, su ca-
pacidad para resolver problemas, la claridad en la comunicacion, los procesos de razonamiento,
los conceptos mateméticos, los procedimientos, la disposicion matematica” #, por ello conside-
ramos que los criterios de evaluacién para la propuesta de matemética podrian organizarse en
relacién a:

e La resolucion de problemas: implica aplicar diversas estrategias, interpretar resultados, com-
probar la razonabilidad de los mismos, generalizar soluciones, encontrar modelos que puedan
representar las soluciones encontradas.

¢ | os conceptos matematicos: supone definir conceptos, identificar ejemplos vélidos, representar
utilizando diferentes lenguajes y representaciones (férmulas, expresiones numéricas, algebraicas,
graficos, entre otros), relacionar diversos conceptos.

e Los procedimientos matematicos: reconocer cuél es el procedimiento més adecuado o econé-
mico, reconocer si el procedimiento utilizado es correcto o no, en qué casos es valido.

e La comunicacion: interpretar el lenguaje utilizado ya sea coloquial, gréfico o simbdlico, poder
expresar la respuesta encontrada adecuadamente, escribir y describir un procedimiento utilizado.

Atendiendo a estos criterios generales de evaluacidn, criterios generales de evaluacion, a conti-
nuacién, se encontrardn con un ejemplo, que propone como instrumento de evaluacion el uso de
'Registros’, desde los que desplegar estos criterios. Subrayamos que el ejemplo es incorporado a
los fines de ilustrar el desarrollo anterior, y que debe ser completado, contextualizado y situado
desde las propuestas de ensefianza:

Subrayamos que el ejemplo es incorporado a los fines de sugerir una posible forma de “(...) re-
vision y (...) andlisis” de lo transitado por los/las estudiantes para aprender; entonces, desde esta
perspectiva de la evaluacién, el mismo debe ser completado, contextualizado y situado desde las
propuestas de ensefianza:

EN RELACION A: DESCRIPCION DEL DESEMPENO DE LOS/las estudiantes

> Estrategias > Utiliza diferentes estrategias
y procedimientos > Reconoce las més econdmica o eficaz.

>Expone claramente los resultados.
> Comunicacion >Define conceptos utilizando un lenguaje matemético preciso.
>Argumenta la validez de una solucién.

4"Evaluacion”, Documento N° 4. Segunda Parte, 2009: 76.
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4. DESARROLLO / NARRACION
DE LA DE LA SITUACION
PROBLEMATICAS®

P

El Parque Nacional Pre Delta es un area protegida dependiente de la Administracién de Parques
Nacionales.

Los anfibios registrados en el parque son representantes de la denominada “fauna de transicién”
que caracteriza a la Provincia de Entre Rios y parte de la provincia de Corrientes. Se encuentran en
la zona alrededor de 12 especies.

Una de ellas es el sapito de panza amarilla¢ que habita en zonas inundables, en las cercanias de
los puestos y en bordes de arroyos y lagunas, no asociados a vegetacion. La dieta de esta especie
se basa en insectos, siendo importante en la depredacién de los mosquitos vectores de diferen-
tes enfermedades como el dengue, por ejemplo. Cada individuo ocupa un @mbito hogarefio de
9,5 m2 y su presencia se ve amenazada por factores externos que estan reduciendo la poblacién
anualmente en, aproximadamente, un 0,5%.

Esta imagen satelital muestra una laguna dentro del Parque Nacional Pre Delta, ubicado a seis
kilémetros al sur de la ciudad de Diamante, Entre Rios. Durante la época estival, en esta laguna se
encuentra el sapito de panza amarilla.

*Adaptacién de un problema presentado en un curso de capacitacién para docentes de Matemética en el Marco de la
Re-significacion de la Escuela Secundaria. Recorridos didécticos: un puente desde el Disefio Curricular hacia los aprendi-
zajes; organizado conjuntamente con el Programa de Educaciéon Ambiental del CGE, 2013.
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Para el Ciclo Basico Comun, la cuestion a resolver es:

Para poder predecir los efectos que podria ocasionar la disminucion de esta especie,
los/las investigadores/as quieren estimar la cantidad de individuos que habra dentro
de 2 afios, considerando que, en circunstancias extremas, no haya reproduccién de los
mismos.

Para el Ciclo Orientado:

Para poder predecir los efectos que podria ocasionar la disminucion de esta especie,
los/las investigadores/as quieren estimar la cantidad de individuos que habra dentro
de 10 afios, considerando que, en circunstancias extremas, no haya reproduccién de
los mismos.

La variable didactica es la cantidad de afios que se toma como referencia
para el calculo en cada ciclo de la educacién secundaria, ya que habilita para
el Ciclo Orientado la modelizacién a través de una funcion exponencial. En
cambio, en el Ciclo Basico Comun se resuelve a través de otros célculos, sin
la necesidad de apelar a esa modelizacidn.

Para que los/las estudiantes resuelvan el problema se plantean sugerencias a los fines de que
puedan arribar a los procedimientos y conceptos necesarios para su resolucién.

Por ejemplo:
Para resolver este problema, los/las investigadores/as deberén calcular el drea de la laguna, pero:
i Cémo podrian hacerlo a partir de la imagen satelital?

Una manera de obtenerla, puede ser cuadricular la imagen satelital de la laguna en ‘cuadraditos’
de 1x1 (ya que esa seria la unidad de superficie) y ver cudntos hay. De esta manera, obtenemos la
superficie de la laguna en ‘cuadraditos’ y se construye el concepto de area.

Pensar el area o la superficie desde esta perspectiva, tiene sentido en la medida
que se construye el concepto matematico de area, que no es simplemente aplicar
la férmula.

Otra forma es descomponer la figura de la laguna en figuras geométricas conocidas, y calcular el
area aplicando alguna de las férmulas que los/las estudiantes ya conocen.

Luego de esto, se debe establecer la cantidad de sapos que aproximadamente viven en la laguna:
;Coémo calculan los/las estudiantes esto? Sabemos que cada sapo ocupa un dmbito hogarefio
de 9,5 m2, entonces: ;Qué célculo deben realizar para obtener el total de sapos que viven en la
laguna?

11
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Lo que aqui resulta interesante es que: Puede ser que no obtengan un valor
natural, entonces deberan recurrir a la aproximacién del dato obtenido.

Con este valor obtenido los/las estudiantes deben proceder a calcular cuantos sapos se extin-
guen por afio, sacando -como ustedes ya saben- el 0,5 % de la poblacién obtenida.

En este planteo se recupera el concepto de porcentaje, contenido
ya abordado en el Nivel Primario.

Finalmente, se llega a calcular la poblacion de esta especie dentro de 2 afos, para lo cual el estu-
diante deberé calcular la poblacion que se extingue en el 1er afio y obtener la poblacién final de
ese primer afio. Luego deberd hacer lo mismo para obtener el resultado solicitado.

Para resolver estas dos cuestiones los/las estudiantes recurren a conceptos vinculados
a la proporcionalidad, el porcentaje y el calculo numérico y algebraico.

Es importante recuperar de la propuesta qué aprendieron resolviendo las actividades, que lo-
gren enunciar los conceptos que utilizaron. Por ejemplo, a qué se llama éarea, en qué unidades se
mide, qué férmulas se pueden usar para calcularla en algunas figuras, cémo calcular un porcen-
taje, entre otros.

Este proceso es clave en la perspectiva didactica que fundamenta este desarrollo, ya que en ella
se conceptualizan las nociones matematicas que se pretende que el/la estudiante aprenda en la
resolucién de este problema.

Esta instancia en la Didactica de la Matematica es
denominada institucionalizacién.”

Por otro lado, como se resuelven y cudndo se aplican cada uno de estos conceptos en algun pro-
blema matematico, es central para volver reflexiva la ensefianza.

Después de resolver este problema y de reconocer los conceptos trabajados se pueden propo-
ner actividades donde deban aplicarse estos conceptos para que los/las estudiantes afiancen,
reconozcan y comprendan cuando y por qué utilizarlos.

En la resolucién propuesta para los/las estudiantes del Ciclo Orientado deberan realizar un desa-
rrollo similar a lo que se propone para el Ciclo Basico Comun: obtener el area de la laguna, lo
que podra ser calculado a partir de la descomposicién en figuras geométricas y luego el célculo
de la cantidad de sapos inicial.

Para la construccién del modelo exponencial, se propone que los/las estudiantes construyan una ta-
7 La institucionalizacién es la consideracién “oficial” del objeto de ensefianza por parte del --estudiante, transforméandolo
en un saber objetivado, culturalmente reconocido y un objeto que permita ser estudiado y utilizado como nuevo punto de

partida. Es una identificacion del saber que puede ser usado en otras ocasiones, devuelve a los/las estudiantes el producto
de su trabajo pero también les sefala lo que se ha ensefiado y que empezard a ser requerido en otras situaciones.
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bla de valores, en la que vayan calculando cuédntos sapos hay después de un afio, al cabo de dos, etc.
A partir de la construccién de la tabla, se orienta a los/las estudiantes para que infieran cual es
la regularidad que se presenta en la tabla y puedan encontrar un patrén (funcién) que les per-
mita calcular la cantidad de sapos de panza amarilla al cabo de 10 afios, modelizando con una
funcién exponencial.

Por Gltimo, concluir que este modelo permite calcular la cantidad de sapos al cabo de 'x’ cantidad
de afios.

Consideramos que a partir de esta problematica se puede continuar con el estudio
de la funcién exponencial, a través de actividades que pongan de manifiesto la re-
lacién entre las graficas y la variaciéon de algunos parametros de la funcién, entre
otras propuestas.

Como ya mencionamos

e Es importante recuperar de la propuesta qué aprendieron resolviendo las actividades,
que logren enunciar los conceptos que utilizaron. Por ejemplo, qué es una funcién expo-
nencial, qué permite calcular, qué propiedades y caracteristicas tiene, entre otras.

e Este proceso es clave en la perspectiva didactica que fundamenta este desarrollo, ya que
en ella se conceptualizan las nociones matematicas que se pretende que el/la estudiante
aprenda en la resolucion de este problema.

e Esta instancia en la Didactica de la Matematica es denominada institucionalizacion.

e Posteriormente se pueden incluir y/o propiciar otras actividades donde deban aplicarse es-
tos conceptos para que los/las estudiantes afiancen y reconozcan cuando y por qué utilizarlos.

13
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ESPACIO CURRICULAR

LENGUAY LITERATURA

INTRODUCCION

—_— SRR

Atendiendo al enfoque de Lenguay Literatura, compartimos propuestas de trabajo que propicien
el desarrollo de la competencia comunicativa, apelando a la puesta en juego de las habilidades
linglisticas -hablar, escuchar, leer y escribir-; el abordaje de textos completos, como unidades de
anélisis; la comprensién y la produccion en proceso y la reflexién sobre la lengua y los textos al
servicio de la lectura y de la escritura y/o del habla y la escucha.

Se contempla, ademaés, una vision global respecto a qué es literatura y su interrelacién con otras
series de discursos (histéricos, socioldgicos, antropoldgicos, politicos, etc.) y con otras practicas
y lenguajes artisticos.

Asimismo, entendiendo que “los problemas son el medio para la apropiacién de un contenido y
permiten ampliar el sentido de un concepto y construir una red de conceptos que los vinculan”®,
las propuestas estan interpeladas (y viceversa) por una misma situacién problematica que articu-
la al Ciclo Basico Comun y al Ciclo Orientado, atendiendo a la autonomia y a las particularidades
de cada una de las instituciones educativas de la provincia.

Estas orientaciones presentadas como propuestas no pretenden prescribir las practicas educati-

vas, sino que son posibilidades para integrar con otros saberes, conocimientos y contenidos que
ya se vienen abordando.

8 Documento N° 3 - Contenidos en casa, 2020: 46.
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PROPUESTA DIDACTICA

EL HUMEDAL QUE ENTRAMA
NUESTRA COMUNICACION:
INFORMACION Y OPINIONES EN
PERSPECTIVA SOCIOAMBIENTAL.

1. FUNDAMENTACION
V_

En el Cuadernillo de estudiantes, los equipos docentes encontrardn una propuesta desde la que
es posible retomar contenidos que permitan capitalizar los intercambios a partir de la proble-
maética elegida; propiciando la revisién de las formas en que los medios de comunicacién y las
redes sociales comunican el problema seleccionado, y qué efectos y sentidos causan en los/las
destinatarios/as.

La literatura, en tanto discurso social, con implicancias culturales relevantes, posibilita el esbozo
de tépicos e itinerarios de lectura que seran construidos en las respectivas propuestas. En este
sentido, los procesos lingiisticos que suponen escuchar, hablar, leer y escribir se hacen presentes
en toda la secuencia.

Desde Lengua y Literatura, consideramos fundamental retomar la problemética ambiental, desde
la compleja situacidon generada en la regién por los focos igneos. Esta situacion tiene relacion
directa con la realidad y el contexto regional, lo que resulta fundamental para interpelar a los/las
estudiantes..

Entendemos que desde los espacios curriculares relacionados a la lengua y a la literatura es po-
sible la puesta en didlogo con otras areas cuyos planteos, saberes y contenidos sean inherentes
a esta tematica, y puedan posibilitar anélisis mas amplios y profundos. Contemplamos, ademas,
que “todas las dreas se valen del lenguaje para acceder, comprender, comunicary transformar sus
conocimientos, por lo que los contenidos de Lengua y Literatura pueden funcionar como conte-
nidos inter y transdisciplinares. "

Compartimos a continuacién las capacidades y contenidos que se involucran en esta propuesta,
atendiendo la particularidad de los ciclos:

Ciclo Basico Comiin

e Analizar informacién mediante la resolucién de situaciones problematicas.

e | eer de manera critica y auténoma regulando y generando, paulatinamente, un itinerario perso-
nal de lectura de textos literarios y no literarios.

e Expresar y producir sentidos a través de la escritura de textos: supone atender el proceso de
produccidn y tener en cuenta el propdsito comunicativo, las caracteristicas del texto, los aspectos
de la gramética y de la normativa ortografica.

? Documento N° 3 - Contenidos en casa, 2020: 46.
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Ciclo Orientado

e Intervenir en espacios que propicien interacciones sobre temas de la cultura, la vida ciudadana,
experiencias personales y de estudio.

e Recurrir a saberes sobre la lengua, los textos y los contextos para optimizar- desde el desarrollo
auténomo y la autorregulacion- los procesos de interpretacidn y produccién textual.

e Establecer relaciones entre literatura, artes plasticas, musica, otros discursos sociales y situacio-
nes comunicativas.

e Participar en situaciones de lectura y escritura de textos que argumenten temas especificos
vinculados al drea y al campo de la cultura, en didlogo con la literatura -en distintos soportes im-
presos y digitales y con diversos propdsitos.

Ciclo Basico Comiin

Enunciados relevantes en la conversacion y elementos de la comunicacion. Elemen-
tos paralinglisticos en la oralidad y la escritura. Tratamientos de la informacién a par-
tir del planteo de un problema. Lectura y escritura de textos: atendiendo al género,
propésito de lectura, condiciones de produccién, contenido relevante, intencionali-
dad.

Ciclo Orientado

Los textos argumentativos: caracteristicas y soportes. Estructura de los textos argu-
mentativos. Utilizacién de un repertorio léxico acorde con temas y situaciones co-
municativas diversas. Lectura y escritura de textos a partir de estrategias adecuadas,
relacion del texto con sus condiciones de produccidn. Relectura y registro de infor-
macidn relevante. Formas artisticas -didlogo entre literatura y otros discursos socia-
les- que denuncian, destacan, narran, representan, evidencian procesos historicos y
problematicas sociales.

2. OBJETIVOS DE
APRENDIZAJES
_

e |dentificar los elementos constitutivos de la comunicacién y su funcionamiento, al interior de
los intercambios y situaciones comunicativas (orales y escritas) dadas en torno a la problemética
planteada.

e Construir lecturas criticas y reflexivas en relacién a la situacién problemética propuesta.

¢ Explorary seleccionar informacién relevante y pertinente acerca de la quema de humedales.

NN
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e Reconocer la polisemia presente en los textos literarios, como también en las palabras y en sus
usos, a través de anélisis inherentes a la probleméatica socioambiental propuesta.

e Reflexionar sobre el sistema de la lengua, a partir de las propuestas de lectura y de escritura
presentes en la secuencia didactica.

e Participar en situaciones comunicativas e intercambios (orales y escritos) en torno a la situacién
problemética planteada.

e |dentificar caracteristicas, regularidades, estructuras y estrategias propias del género argumen-
tativo, presentes en las lecturas propuestas.

¢ Reflexionar sobre los usos en el sistema de la lengua, dentro de los intercambios linglisticos
que se propicien al interior de las propuestas de produccién de sentidos (orales y escritas).

e Formular y comunicar posturas propias ante la situacién problematica propuesta, y manifestar-
las a través de la produccidn de textos con rasgos argumentativos.

e Explorar textos literarios y establecer vinculos polisémicos con otros discursos sociales, reto-
mando como tépico la situacion problematica que estructura la propuesta didactica.

3. CRITERIOS DE EVALUACION
_\

La evaluacién (...) comienza cuando nosotros, los docentes, nos preguntamos si es significativo
analizar oraciones, reconocer conectores, o leer a Borges o Cortazar o escribir un texto poético o
informativo y contindia, una vez que superamos el interrogante anterior, cuando surge el ;cémo?"
Consideramos fundamental proponer criterios generales y orientativos que colaboren a mirar los
desempenos de los/las estudiantes, y que acompaiien de este modo las formas de registrar
esos procesos a los equipos docentes.

A continuacién, presentamos los criterios de evaluacién, como orientaciones flexibles y abiertas
para cada ciclo. Destacamos, ademés, la posibilidad de ampliarlos, puntualizarlos y/o contextua-
lizarlos atendiendo a que la propuesta sea efectivamente una propuesta situada.

Ciclo Basico Comiin Ciclo Orientado
Criterios de evaluacion

e Comprension: e Lectura y Escritura:
> Logra reconocer el significado de comu- > Logra reconocer argumentaciones y
nicarnos y el modo en que lo hacemos, asi textos argumentativos.
como analizar una problemaética actual. > Logra producir un texto comunicativo.
* Lectura y Escritura: e Comprensién:
> Logra producir un texto > Logra analizar una
comunicativo. problemética actual.
* Reflexion sobre la lengua: * Reflexion sobre la lengua:
> Valora y emplea lo aprendido. > Valora y emplea lo aprendido.

19 “Evaluacion”, Documento N° 4. Segunda Parte, 2009: 67.
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4. DESARROLLO/ NARRACION
DE LA PROPUESTA
w_

Ciclo Basico Comiin

La propuesta didactica para el Ciclo Basico Comun abordara diversos enunciados y discursos en
relacidn a la situacién problemética planteada: la quema de humedales en el Delta.

De esta manera, se trabajarédn los contenidos vinculados con la comunicacién: ;Qué se dice sobre
el tema? ;De qué maneras se dice? ;Qué funcidén cumplen los elementos lingisticos y paralin-
glisticos que se ponen en juego en las comunicaciones? ; Cémo operan esos elementos paralin-
glisticos en las formas en las que se comunican los mensajes? ;En qué dmbitos circula la informa-
cién, y con qué intencionalidades? En este sentido podran identificar la informacion relevante, las

fuentes confiables en relacion a los textos propuestos.

Es importante que los interrogantes que es-
tructuran el primer tramo de esta propuesta,
no sdlo favorezcan la construccién de nuevos
saberes, sino que ademas remitan a los cono-
cimientos previos (habilitados por la pregun-
ta y el repaso). Asi se favorece el didlogo con
las lecturas introductorias, acerca de aspectos
tedricos inherentes a los plurales sentidos pre-
sentes en los actos comunicativos, y a los mo-
dos en los que los mismos se construyen.

Por otro lado, en las siguientes entregas, el dis-
curso literario se hara presente a través de un
breve fragmento de "Beatriz, la polucién”, de
Mario Benedetti. En la lectura y el anélisis del
cuento seleccionado se habilita un objetivo
doble: en tanto por un lado los/as estudiantes
se ven invitados/as a reflexionar en torno a las
formas en las que nos comunicamos; por el
otro, siguen aproximandose a la problemética
ambiental a partir del tépico de lo “imbanca-
ble” referido en la lectura aludida, la cual, al
mismo tiempo, permite reparar en las repercu-
siones que la palabra puede tener en la forma-
cién de subjetividades. Se favorece ademas la
reflexién sobre los sentidos de las palabras y
sus usos, la contextualizacién de significados,
entre otros.

A lo largo de todos estos meses, los/las es-
tudiantes se aproximaran al tratamiento de
la temaética a través de distintos géneros tex-
tuales, lo que garantiza el abordaje de textos
completos, condicién del enfoque que implica,

https://www.freepik.com/free-vec-
tor/group-people-with-speech-bub-

bles 5825572 .htm#page=1&guery=conver-
saci%C3%B3n&position=12

https://www.freepik.es/vector-gratis/ilus-
tracion-concepto-conversacion 7118856.
htm#page=1&query=comunicaci%C3%B-
3n&position=1

https://twitter.com/MeteoNacho/sta-
tus/1291015826695434241

https://www.unoentrerios.com.ar/la-provin-
cia/incendios-el-delta-se-declaro-la-emer-

gencia-ambiental-n2601479.html

https://www.pagina12.com.ar/283103-in-
cendios-en-el-delta-todos-los-caminos-
conducen-a-los-produ)https://www.elonce.
com/secciones/sociedad/634999-quotla-sa-
lud-del-humedal-es-la-nuestraquot-protes-
tan-por-las-quemas-en-el-delta.htm

https://ciudadseva.com/texto/beatriz-la-po-
lucion/
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ademas, que las unidades de anélisis sean de diversas tipologias, en distintos soportes y con dife-
rentes propdsitos. Finalmente, las lecturas proporcionan los insumos necesarios para realizar una
produccién propia en la que se comunique la temética a otros/as. En este sentido, se recupera lo
que los/las estudiantes ya saben, y se promueve la seleccion de informacién sobre la quema de
humedales.

Las producciones que realicen los/las estudiantes son el cierre de la propuesta (en la Ultima entre-
ga) ya que alli se ponen de relieve sus respectivas lecturas en torno a la problemética. Asimismo,
las decisiones asumidas dan cuenta del desarrollo de sus capacidades comunicativas en relacién al
enunciado que espera transmitir, a los recursos que selecciona para hacerlo, y a las formas elegidas.
Los horizontes de estas decisiones, estan dadas por el propésito comunicativo desarrollado.

Ciclo Orientado

En el mismo sentido que el desarrollo anterior, desde Lengua y Literatura se propone el abordaje
didactico de una situacion problematica en particular: la quema de humedales en el Delta, con
todas las repercusiones ambientales que trae aparejado este conflicto.

De esta manera, la presentacion y la construccion de dicha problemética se pone de manifiesto
mediante el tono interrogativo y controversial que las preguntas iniciales plantean a los/las estu-
diantes en tanto lectores/as de la realidad que los/las rodea. En este sentido, y a lo largo de
este segundo periodo del afio, se promueven intercambios y situaciones comunicativas tendien-
tes al desarrollo de la oralidad, la lectura y la escritura.

Los procesos de lectura y escritura, como tam- ehttps://www.instagram.com/p/CBg4eMKn-
bién la oralidad, se constituyen en herramien- gh9/2igshid=1keqn3mg24ww3

tas de conocimiento cuando los/las estudian- .
tes pueden tomar la palabra y capitalizar los 9
propios saberes lingiiisticos en pos de inter-
pretaciones criticas y reflexivas, en didlogo
con el mundo que nombran y que las y los
nombra. Por ello, es importante la presenta-
cién del texto, favoreciendo la comprensiéon e
interpretacion critica, a través de las preguntas
retéricas y las propuestas de trabajo. Estos as-
pectos invitan a transitar, sobre todo en el se-
gundo de los cuadernillos, la reflexion en torno
a las probleméticas ambientales actuales: ya
que los discursos sobre la quema de humeda-
les establecen didlogos con otros discursos en
los que se inserta esta problemética ambiental.

Asimismo, los textos literarios consignados al
final -poemas e historietas- invitan a establecer
vinculos con multiples lenguajes como los que
alli se anexan: letras de canciones e iméagenes.
Es importante sefialar que nos estamos refirien-
do ala zona final de la propuesta (puntualmen-
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te a la Ultima entrega), donde una consigna extensa propone a los/las estudiantes que construyan
un mensaje con tono argumentativo, entre otras caracteristicas; mas bien este tramo de la propues-
ta pretende ser especialmente flexible y abierto.

e | as preguntas retéricas del material, pueden originar otras instancias de intercambio
(oralidad, escritura)-

e | a puesta en juego de estrategias de lectura (subrayado, toma de nota al margen, ela-
boracién de sintesis o resimenes) y de escritura, puede propiciarse en los diferentes
tramos de la propuesta.

* La modalidad de trabajo con las consignas (individual, grupal, en parejas) admite
variantes.

e Otras estrategias que pueden desarrollarse o proponerse: escucha y toma de nota a
partir de recursos audiovisuales sobre la situacién problematica o explicaciones sobre
contenidos; intercambio dialdgico; lectura hipertextual con otros corpus, entre otros.

™

X
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AREA CIENCIAS NATURALES

INTRODUCCION DEL AREA o~
Y a— A

Las Ciencias Naturales, integradas por diferentes disciplinas, estudian la naturaleza desde su
complejidad y entienden a la ciencia como una actividad humana atravesada por el contexto so-
cial, politico, econémico y cultural de la época.

Desde esta perspectiva, y considerando que la finalidad de la ensefianza de las ciencias naturales
es la formacién cientifica bésica para todos/as, es relevante acercar el quehacer cientifico al aula
para que comprendan, de manera profunda, las grandes ideas cientificas, desarrollen capacida-
des fundamentales, propicien su deseo de aprender y sean capaces de practicar plenamente la
ciudadania, ademés de compartir con otros/as y de tomar decisiones que hacen a las multiples
opciones de futuro.

En este sentido:

Pensar las estrategias de ensefianza como un proceso reflexivo y dinédmico implica adoptar una
concepcién espiralada. Desde esta concepcién, asumimos que el aprendizaje: es un proceso que
ocurre en el tiempo, pero esto no significa que sea lineal, sino que tiene avances y retrocesos; es
un proceso que ocurre en diferentes contextos; es un proceso en el que el sujeto que aprende
necesita volver sobre los mismos temas, conceptos, ideas y valores una y otra vez, y en cada giro
del espiral, se modifican la comprensién, la profundidad, el sentido de lo aprendido; es un proceso
al que nunca puede considerarse como terminado, sin posibilidades de enriquecimientos futuros,
sin la posibilidad de transformaciones posteriores.’

Considerando lo anteriormente expresado, al elaborar esta propuesta tomamos como guia los
siguientes interrogantes, e invitamos a los equipos docentes a formular los propios: ; Qué conte-
nidos significativos y relevantes queremos que los/las estudiantes aprendan?; ; Qué capacidades
transversales es necesario que desarrollen?; ; Qué estrategias metodoldgicas utilizaremos tenien-
do en cuenta las caracteristicas de los sujetos?; ; Qué deberiamos observar de lo que hacen los/las
estudiantes para darnos cuenta de que aprendieron lo que queriamos ensefiarles?

" Anijovich, Reveca y Mora, Silvia., 2017: 24-25.



PROPUESTA DIDACTICA

¢ QUE IMPLICANCIAS PUEDE TENER
LA CONTAMINACION DEL AIRE SOBRE
ELAMBIENTE Y LA SALUD?

1. FUNDAMENTACION
V_

“Una educacién de calidad en el nivel secundario deberia contemplar la importancia
de abordar las problematicas ambientales, sus causas y consecuencias diferenciales
de acuerdo con las alternativas de desarrollo, asi como propiciar aquellas que resul-
ten sustentables en el marco de la cultura de cada poblacién "2

Ante una realidad inédita, que nos invita a repensar la practica docente, construimos una propues-
ta pensando en una temética que transversaliza el curriculum y las distintas dreas de conocimiento.

Motivados/as por lo acontecido a partir de las quemas de areas naturales que se vivié este Ultimo
tiempo, se propone trabajar especificamente con la problemética de la contaminacién del aire.

Desde las Ciencias Naturales, se pretenden trabajar conceptos estructurantes y el desarrollo de
capacidades transversales para comprender las probleméticas ambientales, analizar las implican-
cias de las propias acciones y favorecer el pensamiento critico.

Tomando como punto de referencia los aspectos béasicos de las ciencias, como: el empirico, me-
todolégico, abstracto, social y contraintuitivo, consideramos que el enfoque en capacidades
aunado a la temética ambiental posibilita acercar a los/las estudiantes a los modos de hacery en-
tender la ciencia. Asimismo, permite construir saberes transdisciplinarios que sean significativos.
Las capacidades que se buscan desarrollar en esta propuesta son: la resolucién de problemas, el
pensamiento critico, la comprension lectora y la produccién de textos.

En este marco, y trabajando desde una problematica transversal, en el desarrollo de las capacida-
des mencionadas, se evita la transmision vertical y aislada de contenidos, y posibilita la construc-
cion de distintas relaciones con el conocimiento, motivando la curiosidad y el autoaprendizaje a

partir de las experiencias personales de los y las estudiantes.

Esta propuesta surge desde el drea de Ciencias Naturales y concibe al ambiente como un sistema
complejo, constituido por factores fisicos, socio-culturales, econémicos y politicos, interrelaciona-

2 Belmes, A. etal (2015: 132).
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dos entre si. Todas pueden ser consideradas como un medio para el desarrollo de nuevas formas
de ver y actuar el mundo que nos rodea, desde una perspectiva social que pretende que nues-
tros/as estudiantes se enfrenten a nuevos desafios, que los/las inviten a una practica en la que
ellos/as sean los/las protagonistas, favoreciendo experiencias afectivas y vinculares significativas.
Para ello es importante tener en cuenta su contexto inmediato y cotidiano.

Ademis, resulta pertinente contemplar que la propuesta para el Ciclo Orientado, sélo corres-
ponde al desarrollo disciplinar del “Bachiller con Orientacién en Ciencias Naturales”. Por otra
parte, alli se contemplan algunos aspectos relacionados con el papel de las mujeres y el medio
ambiente.

En relacion al recorrido por los contenidos®®, para esta primera instancia se seleccionaron los
siguientes:

Ciclo Basico Comun

Las caracteristicas y modos de produccidn cientificos; las propiedades y transformaciones de los
materiales en relacion con los usos y las acciones antropogénicas; los seres vivos como sistemas
integrados y abiertos; la célula como unidad estructural y la organizacién y estructuras del orga-
nismo humano. La recreacion y la salud a partir de practicas corporales y deportivas. Naturaleza y
tiempo libre. Conciencia critica respecto de la problemética ambiental.

Ciclo Orientado

Principales caracteristicas de las ondas; reacciones quimicas en interaccion con los sistemas na-
turales; reproduccién de los organismos vivos como clave para la existencia continuada; meta-
bolismo anabdlico: fotosintesis y, reproduccion y genética en relacién al campo de la salud y
cuestiones ambientales.

Por otra parte, cabe mencionar que la propuesta para los/las estudiantes, estard disponible en
formato impreso -informacién, actividades, con alternativas digitales-, pretendiendo garantizar
el acceso al aprendizaje.

Consideramos importante comunicar a los/las estudiantes los objetivos propuestos, para que
comprendan la finalidad de las consignas, reconozcan qué se espera, y tomen conciencia de las
capacidades que van desarrollando en dicho proceso.

2. OBJETIVOS
—_ —

La secuencia de actividades para esta primera instancia, pretende que los/las estudiantes, luego
de resolver la situacién problemética presentada, puedan:

e Asumir una postura critica en relacion a la contaminacién del aire, en defensa y cuidado de la
salud y el ambiente.

¢ Analizar e interpretar datos, evidencias sobre la probleméatica ambiental para construir juicios de
valor y tomar decisiones consecuentes.

13 Consejo General de Educacion [CGE] (2020).Transitando caminos y puentes. Documento Institucional 6. Parte II: Marco
curricular para la elaboracién de propuestas de aprendizajes. 2020: 56,64.
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e Reconocer la responsabilidad personal y colectiva en la preservacion de condiciones favorables
para la vida a partir de la reflexion.

¢ Reflexionar sobre lo producido y las estrategias empleadas para resolver la situacion problema-
tica.

® Reconocer las propiedades y transformaciones fisicas y quimicas del aire.

® Entender la salud y la enfermedad como parte integral de la vida, de los procesos biolégicosy
de las interacciones medioambientales y sociales.

e Analizar informacién obtenida de distintas fuentes para construir argumentos, comunicarlos y
transferirlos.

e Comprender la importancia de adoptar y promover una vida saludable como proyecto de vida,
donde las practicas ludomotrices y deportivas inclusivas ocupen un lugar preponderante.

La secuencia de actividades para esta primera instancia, pretende que los/las estudiantes, luego
de resolver la situacién problematica presentada, puedan:

e Asumir una postura critica en relacion a la contaminacién del aire, en defensa y cuidado de la
salud y el ambiente.

¢ Reflexionar sobre lo producido y las estrategias empleadas para comprender la situacién pro-
bleméatica.

e Reconocer las distintas ondas y sus principales caracteristicas a partir del estudio de las radiacio-
nes infrarrojas involucradas en el efecto invernadero.

e |dentificar la informacion que nos brinda una férmula quimica a partir del anélisis de los com-
ponentes del aire.

e Interpretar las reacciones quimicas involucradas en los distintos procesos bioldgicos y ambien-
tales.

e Reflexionar y elaborar argumentos de su opinién sobre teméticas cientificas de actualidad rela-
cionadas con la reproduccion y la genética.

3. CRITERIOS DE EVALUACION
-y

El abordaje desde las capacidades supone poder establecer los indicadores que daran evidencia
de que el/la estudiante estad desarrollando las capacidades explicitadas. En consecuencia, esto
permitird evaluar cémo se desarrollan los aprendizajes en relacién a los objetivos que la propues-
ta sostiene.

La evaluacion formativa, en consonancia con los lineamientos planteados en los documentos an-
teriores™, y lo mencionado sobre la concepcidn de ensefianza de la ciencia, se propone como un
proceso que favorece aprendizajes sélidos y significativos.

A continuacién, se encontrardn a modo de ejemplo, con una lista de seguimiento’, que se pro-
pone como instrumento de evaluacién para acompanar y registrar los procesos de aprendizaje:

* Consejo General de Educacién [CGE] (2009). Evaluacion. Documento N° 4. Segunda Parte.
Consejo General de Educaciéon [CGE] (2020). Orientaciones para la evaluacion de los procesos de aprendizaje en el marco
de la emergencia sanitaria. Documento Institucional 5.
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RESOLUCION DE
SITUACIONES
PROBLEMATICAS

Identifica la situacién problemética
y sus saberes para su resolucién.

Interpreta los fendmenos puestos
en juego en la situacién proble-
matica.

Formula hipétesis claras y cohe-
rentes sobre la situacién que se
plantea.

Sistematiza y compara la informa-
cién a partir del andlisis de datos,
textos, gréaficas.

Expresa de forma coherente con-
clusiones.

Elabora conclusiones a partir de
lo observado o de los procedi-
mientos realizados.

CONSTRUCCION
DE MODELOS

Respeta procedimientos y de-
muestra la correcta construccion
de dispositivos o modelos, a par-
tir de los resultados que enuncia.

LECTURA DE
TEXTOS

Interpreta informacion implicita
en textos.

Relaciona datos presentados
en distintos formatos.

Selecciona informacién pertinente
para los objetivos propuestos.

Interpreta de manera critica el con-
tenido de los textos.

PRODUCCION
DE TEXTOS

Elabora textos coherentes y cohesi-
vos utilizando diversas representa-
ciones sobre la temética abordada.

Utiliza lenguaje y vocabulario
especifico de las ciencias.
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4. SINTESIS DE LOS DESEMPENOS/
PRODUCCIONES A REALIZAR

POR LOS/LAS ESTUDIANTES

EN EL CICLO BASICO COMUN

Y EN EL CICLO ORIENTADO
——

En forma general, en este apartado, se presenta una sintesis de la propuesta didactica que tiene
su correlato con el Cuadernillo para Estudiantes | 1.

Alo largo de la implementacion de esta propuesta los/las estudiantes pondran en juego: la ob-
servacion de fenémenos, el planteo de hipétesis, |a experimentacién, el armado de disposi-
tivos, la interpretacion y anélisis de textos, la interpretacion y anélisis de gréficos, la elaboracién
de conclusiones, la reflexién y la comunicacién.

En esta primera instancia, tanto para Ciclo Béasico como para Ciclo Orientado, se abordara la
siguiente situacién problemética relacionada con la calidad del aire que respiramos, con una mi-
rada inter e intradisciplinar.

La situacién problematica es:
¢Qué implicancias puede tener la contaminacién
del aire sobre el ambiente y la salud?

Como puede advertirse, la situacién problemética para ambos ciclos, es un interrogante que per-
mite la expresién de una diversidad de respuestas. Por este motivo, al iniciar el recorrido, se de-
jara en claro que sélo se abordaran algunas de las consecuencias de la contaminacién del aire
sobre el ambiente y la salud, asumiendo que los problemas no tienen siempre una respuesta fija
o determinada que debe necesariamente alcanzarse.

Para el Ciclo Basico Comun

Los/las estudiantes construyen ideas en relacién a sus experiencias previas, producto de las inte-
racciones con la realidad; por lo tanto, resulta pertinente, en primera instancia, ofrecer actividades
que los/las ayuden a ser conscientes de dichas ideas.

Para empezar, hipotetizaran sobre la problemética planteada porque la pregunta permitira la
expresion de diversas respuestas y de esa forma, recurrirdn a sus conocimientos y aprendizajes
previos.

La forma de pensar que caracteriza a las investigaciones cientificas, debe ser ensefiada y aprendi-
da, por lo tanto, para definir algunas caracteristicas del aire, que seré el objeto de andlisis en esta
primera instancia, los/las estudiantes modificardn o precisardn conceptos mediante evidencia
empirica. Con tal fin, se propone un experimento sencillo, con materiales de uso cotidiano para
estudiar las propiedades de la materia.
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Posteriormente, interpretaran informacién de distintas fuentes para elaborar conclusiones y hacer
comparaciones sobre la composicién quimica del aire contaminado y no contaminado.

Reconoceran a los combustibles fésiles como uno de los principales responsables de la contami-
nacién del aire. Ademas, interpretaran cémo una transformacién quimica se expresa mediante
una ecuacién, como también la informacién que se puede recuperar de la misma.

Construiran modelos que les permitan comprender la estructura y funcionamiento del sistema
respiratorio. Alli no solo aplicardn conceptos, sino que integraran, reflexionarédn y propondran
conclusiones sobre el impacto de la contaminacion del aire sobre este sistema.

Con el objetivo de hacer visible lo aprendido, revisaran la hipétesis inicial y enunciaran una
conclusion.

Para el Ciclo Orientado

Para empezar, se propone una actividad de exploracion de ideas previas, en la que los/las estu-
diantes formularan una hipétesis sobre la problemética planteada.

A partir del andlisis de las sustancias quimicas del aire, identificaran la informacion que les apor-
tan las sustancias quimicas.

Con el objetivo de construir un escenario que promueva un proceso interactivo entre los nuevos
conocimientos que se pretenden ensefiar y los ya conocidos, se contextualiza la situacién proble-
matica. Los/las estudiantes reconoceran a partir de la lectura de los titulares de distintos articulos
periodisticos, los fenémenos relacionados con la contaminacién del aire propios del lugar donde
viven.

Interpretaran el fendmeno del efecto invernadero a partir de un experimento sencillo. Se busca
que los/las estudiantes desarrollen ideas sobre el tema a partir de las observaciones.
Entendiendo que una propuesta de ensefianza en ciencias no debe buscar darle significado a
los términos, sino que, por el contrario, los términos deben ser herramientas para poder explicar
fendmenos cotidianos o conocidos, los/las estudiantes interpretarén informacién para poder di-
ferenciar el efecto invernadero del calentamiento global.

Valoraran la importancia de las transformaciones quimicas en procesos biolégicos como la fo-
tosintesis y reconoceran los efectos de la contaminacion sobre estos procesos y la reproduccién.
También reflexionaran sobre el papel de los cambios genéticos, como producto de la contami-
nacion, y la apariciéon de enfermedades.

Con el fin de presentar una propuesta integral, los/las estudiantes analizaran un texto, haciendo
énfasis en el rol de la mujer en la defensa del ambiente y emitiran juicios de valor al respecto.

Con el objetivo de hacer visible lo aprendido, revisaran la hipétesis inicial y enunciaran una
conclusion.
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AREA CIENCIAS SOCIALES

INTRODUCCION DEL AREA
V_

El Area de Ciencias Sociales y Humanidades plantea la problematizacién especifica desde los
espacios curriculares que la constituyen en la Formacién General, teniendo en cuenta la com-
plejidad de los fenémenos humanos y sociales, y la relacion y continuidad entre los ciclos de la
Educacién Secundaria obligatoria.

La intencionalidad es favorecer la formacién de sujetos criticos, solidarios/as, comprometidos/as
con su realidad y con los/las otros/as. En este sentido, se pretende que a partir del anélisis inter-
pretativo de diversas situaciones del pasado y del presente, puedan comprender que el consenso
y el conflicto forman parte de la vida en sociedad y que los sujetos sostienen diferentes puntos de
vista, segun sus necesidades e intereses.

Las estrategias para desarrollar estos propdsitos tales como la argumentacién y la resolucién de
problemas, atraviesan toda la propuesta del area .’

Las Ciencias Sociales y las Humanidades abordan los fenémenos humanos y sociales desde la
complejidad y la problematizacién, apelando a categorias centrales y/o especificas de sus cam-
pos disciplinares a fin de ensayar lecturas no simplificadas de la realidad. Comprender la comple-
jidad de los procesos sociales, econdmicos y politicos globales, y su impacto en el mundo coti-
diano de cada persona, se presenta como un desafio en los procesos educativos. Dicho desafio
debe traducirse en el disefio de un enfoque pedagdgico y didactico que se corra de las miradas
lineales, parceladas y desarticuladas, priorizando un abordaje que invite a la pregunta, la bdsque-
day el anélisis, a partir de ejes desde y hacia los que confluyan articuladamente, diversos saberes.

Es por esto que se sugiere el trabajo desde situaciones probleméticas, que permitan disefar
estrategias de ensefianza habilitando la pregunta, la interpretacidn, la investigacién, el anélisis
critico, la mirada pluri e interdisciplinaria, la comprension de las multiples miradas que explican
los fendmenos, como también su cardcter transversal. De este modo se busca favorecer la cons-
truccién de sujetos criticos, capaces de pensar y pensarse situadamente, comprometiéndose no
sélo en la comprensién de lo social sino en su transformacion deseada..

®Consejo General de Educacion. Disefio Curricular de Educacion Secundaria- Tomo |.2011: 90, 91.
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PROPUESTA DIDACTICA

LAZOS ENTRE SUJETOS, NATURALEZA Y SOCIEDAD

DESDE LOS DERECHOS HUMANOS Y LA MEMORIA
COLECTIVA HACIA LA TRANSFORMACION SOCIAL
SUSTENTABLE, DEMOCRATICA E INCLUSIVA DE
LAS DIVERSIDADES

1. PRESENTACION DE LA

PROPUESTA PARA EL CICLO

BASICO COMUN

- Z

En el Cuadernillo para estudiantes | 1, los equipos docentes encontrardn una propuesta de tra-
bajo que incluye actividades planteadas a partir de problemas e interrogantes desafiantes y sig-
nificativos, atendiendo a la totalidad de los/las estudiantes, pero especialmente a quienes hasta
el momento han tenido dificultades para integrarse o sostener sus trayectorias educativas. Entre
otros aspectos, estos ejes problematicos habilitan el desarrollo del pensamiento critico, la vincu-
lacion entre el pasado, el presente y el futuro, entre lo espacial y lo temporal, y las explicaciones
multicausales.

La pregunta que orienta esta propuesta para el Ciclo Basico Comun es: ¢ Por qué decimos que
los problemas ambientales son problemas sociales? ; Cé6mo ha sido el vinculo entre sujetos
y ambiente a través del tiempo? Un programa de larga trayectoria en el Consejo General de
Educacién es el Programa de Educacion Ambiental, cuyas premisas son tenidas en cuenta en la
presente produccion. Tal es asi, que se propone un abordaje transversal de la educacién ambien-
tal procurando una mirada integral y multidimensional de los fenémenos de la naturaleza y de la
sociedad, dejando atras el caracter estrictamente biologicista.

En esta propuesta, que se desarrollard de forma progresiva en tres cuadernillos, se opta por pro-
blemas ambientales de escala regional que son los que impactan en forma directa sobre varias
localidades, provincias y eco regiones, para lo cual resulta vital la ubicacion de los mismos en el
contexto social en el que emergen; es decir, situarlos y dar cuenta a su vez, de |la trama de rela-
ciones que los vinculan con otros problemas ambientales.

Las Ciencias Sociales tienen mucho para aportar al abordaje de las probleméticas ambientales,
principalmente porque los problemas ambientales son problemas sociales. De alli que -en la
busqueda interpretativa del origen de estos problemas-, en esta primera propuesta se analizaran
las formas de apropiacién y uso de los recursos naturales (especialmente del recurso suelo) y las
consecuencias de dichos usos, teniendo en cuenta los diferentes escenarios geograficos y perio-
dos histdricos estudiados en el Ciclo Basico Comun. La intencién es provocar, desde estos desa-
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rrollos, una mirada de los procesos sociales desde las diferentes dreas del saber, ya que brindan
la oportunidad de despertar el interés y la activa participacion de los sujetos, al encontrar vinculos
entre su realidad cotidianay las propuestas escolares. Tal como expresa Martinez (2010: 79) sobre
Educaciéon Ambiental:

“..debe trascender hacia una educacién para el desarrollo sustentable concebida
como una educacidn en valores, civica, ética, multicultural...”

La pregunta que titula y las que orientan esta propuesta buscan visibilizar los riesgos de la
naturalizacién de lo social, y favorecer el anélisis critico de las acciones de los sujetos y sus
conclusiones sobre las diferentes problematicas para consolidar la conciencia histdrica, politica
y ambiental.

Por eso, el titulo hace referencia a una cancién del grupo musical Divididos, al decir: ;'Te' ves
cuando me ves?, para representar la interpelacién del ambiente al sujeto.

Se propone entonces, no sélo abordar contenidos disciplinares y capacidades propias del
area, sino también favorecer la construccién de una mirada compleja de las problematicas
sociales relevantes, apuntando a la formacién de un sujeto que pueda pensarse y repensar la so-
ciedad en la que vive, desde un enfoque transversal. Como contenido relevante, en este primer
cuadernillo, que favorecera dicho anélisis en el Ciclo Basico Comun, se encontraran con la com-
pleja relacién entre naturaleza y sociedad en tiempos pretéritos y presentes en diferentes espa-
cios geogréficos. Si se tiene en cuenta que los recursos naturales son transformados de acuerdo
a las necesidades e intereses de los sujetos, esto conduce a abordar la construccidon conjunta de
una ciudadania basada en los derechos y las responsabilidades respecto de la conservaciéon del
ambiente desde una perspectiva critica hacia el uso de esos recursos.

Este desafio requiere un anélisis interpretativo de las diversas situaciones del pasado y del pre-
sente, sus cambios y continuidades, como asitambién la comprensién de que las acciones de los
sujetos repercuten, de un modo u otro, sobre el ambiente, positiva y negativamente a la vez que
el consenso y el conflicto forman parte de la vida en sociedad. Esta lucha involucra a todos/as en
todo el mundo, por esto la intencidn es la de favorecer la capacidad de construir en unidad para
tener futuro en "la casa comun".

e Incorporar la capacidad para desnaturalizar la relacion sujeto, espacio y tiempo, comprendien-
do la compleja trama en que dicha relacién se constituye.

Construir conocimiento situado, a partir de problematicas transversales, que permitan pensarse y
pensar la sociedad en la que viven.

e | eer criticamente diferentes fuentes a fin de incorporar el andlisis de los fenédmenos desde la
complejidad, multicausalidad y multiperspectividad.

e Escribir textos explicativos sobre los cambios y permanencias en el pasado y en el presente, en
torno a la interacciéon entre naturaleza y sociedad con respecto al ambiente.

e Desarrollar la toma de conciencia del rol activo en cuanto agentes de transformaciéon de pro-
blemas en probleméticas ambientales en pos de la conservacién del ambiente y de una sociedad
mas justa y equitativa.
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Retomando las definiciones compartidas en el Documento Institucional 5 “Orientaciones para la
evaluacion de los procesos de aprendizaje en el marco de la emergencia sanitaria” *, desde el
que se propicia una evaluacién formativa, que requiere de la retroalimentacién y la construccién
de evidencias y registros, acerca de las formas en que las/los estudiantes aprenden, y desde el
propdsito de fortalecer la ensefianza; para el caso de la presente propuesta, y partiendo de los
objetivos planteados, se proponen como criterios de evaluacién:

e La percepcion, el andlisis y la reflexidn sobre la frecuente naturalizacién de lo social y sus con-
secuencias;

e La lectura critica de las diferentes fuentes y/o recursos propuestos y la identificacién de las
diferentes dimensiones, causas y perspectivas que integran y a su vez, explican los fenémenos
sociales;

¢ La produccion de textos escritos que reflejen las consignas planteadas;

e El reconocimiento en situaciones concretas del rol del sujeto en las probleméticas sociales;

e | a iniciativa en acciones que generen comprension, concientizacién y/o transformacién en las
probleméticas socio ambientales analizadas.

20 Consejo General de Educacién [CGE] (2020). Orientaciones para la evaluacién de los procesos de aprendizaje en el
marco de la emergencia sanitaria. Documento Institucional 5.
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2. NARRACION DE LA )
PROPUESTA DE ENSENANZA Y SiN-
TESIS DE LOS DESEMPENOS/PRO-
DUCCIONES A REALIZAR POR LOS/
LAS ESTUDIANTES.

_

A continuacidn, encontraran un desarrollo planteado a partir de cuatro
momentos que, de manera progresiva y mediante diferentes estrategias,
aborda la problematica propuesta.

PRIMER MOMENTO: Actividad 1. Si tenés miedo de cantar, tararea...

En este primer momento se propone a los/las estudiantes la escucha activa, junto a la lectura y
reflexion sobre la letra de una cancién referida a problematicas ambientales. Lo importante de uti-
lizar este recurso radica en posicionarnos en los posibles intereses de los estudiantes. Buscamos
también favorecer la desnaturalizacion de lo social, identificacidn de la tematica central de un tex-
to, desarrollo de la capacidad de comprensién del mismo, para lo cual le ayudamos con algunas
preguntas direccionadas a lograr estos objetivos. Luego invitamos a los/las estudiantes a hablar
con algun familiar o persona adulta a los fines de desarrollar la capacidad de percibir los cambios
y continuidades a lo largo del tiempo y en diferentes espacios. Escribir las conclusiones de esta
charla le ayudara a priorizar ideas, seleccionar lo importante de esa conversacion, comparar los
distintos tiempos y espacios y desarrollar valores como la empatia, la solidaridad y el compromiso
con la sociedad en la que vive.

SEGUNDO MOMENTO: Actividad 2 . . ; Qué ves...? Recordemos: ;Sera cierto que una
imagen dice mas que mil palabras? Hagamoslas hablar entonces...

En un segundo momento se apela a otra capacidad, muy utilizada en las Ciencias Sociales, que
es la observacion y lectura o interpretacion de imagenes. Dichas imédgenes muestran el aprove-
chamiento de los recursos naturales (y especialmente del recurso suelo) en las sociedades me-
dievales y actuales, en diferentes espacios geograficos. Su anélisis permitird que los/as estudian-
tes puedan identificar rupturas y continuidades en torno al aprovechamiento del suelo para la
agricultura como asi también para la cria de animales. Es por eso que, para “ayudar a mirar” las
imagenes, se disponen algunas preguntas orientadoras que actéian como criterios para facilitar
la interpretacién.

TERCER MOMENTO: Actividad 3. El suelo como recurso: ; Dénde estamos parados/as?

Luego de las imagenes, se propone la lectura global y analitica de un texto explicativo, en el que
se pone de manifiesto el modo en que el recurso suelo fue aprovechado por las sociedades pre-
téritas y las formas de vida actuales, texto que guarda estrecha relacién con las imagenes trabaja-
das anteriormente. Se elaboran consignas tendientes a promover la interpretacidn, la identifica-
cién de ideas principales, la comprensién y la adquisicion de categorias y conceptos especificos
de las Ciencias Sociales, y la construccidon de un cuadro comparativo, sosteniendo los criterios
trabajados con las imagenes que se refieren a cambios y continuidades.
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CUARTO MOMENTO: Por el suelo...los/las ciudadanos/as lo que sea

En esta cuarta actividad se propone el desarrollo de la capacidad del compromiso social a través
de la escritura, actividades de concientizacién y difusién sobre la necesidad de la conservacién
del suelo. El/la estudiante leerd el articulo N° 41 de la Constitucion Nacional y un breve texto so-
bre “El derecho a vivir en un ambiente sano”. A partir de estas lecturas, se propone un juego de
roles: “ser periodista”, a partir del cual se analizard un documento y posteriormente se producira
un texto para otros/as en el que promover actitudes de cuidado del medio ambiente.

3. PRESENTACION
DE LA PROPUESTA PARA

EL CICLO ORIENTADO
_

En articulacion con las prioridades consideradas desde el Programa “Educacién, Derechos Hu-
manos y Memoria Colectiva” del Consejo General de Educacién, es crucial trabajar en pos de
fomentar la préactica de valores, tales como la memoria, la soberania, la igualdad, la justicia, la
solidaridad, el respeto a la diversidad, a la pluralidad y a la busqueda de consensos. 7

Los Derechos Humanos, tal como hoy se conocen, son conquistas sociales histéricas que se fue-
ron plasmando en documentos escritos (declaraciones, tratados, pactos y convenciones)y en po-
liticas publicas como los juicios a los crimenes de lesa humanidad llevados adelante en Argentina,
que constituyen los estandares juridicos a los cuales tienen que adecuarse los ordenamientos
normativos de los estados nacionales que los suscriben. En efecto, la historia de los Derechos
Humanos coincide con la historia de las luchas por la emancipacién, la igualdad y la autonomfa.
En este marco, la pregunta problema que orienta la propuesta para el Ciclo Orientado es la si-
guiente:

¢Por qué es necesario analizar a los Derechos Humanos como una construccién
histérica, al Estado como garante y a los/las ciudadanos/as como guardianes de
su cumplimiento?

Dicho interrogante permite abordar contenidos disciplinares y capacidades propias del éreay del
ciclo, como asi también promover la educacién en y para los Derechos Humanos y la formacién
ciudadana como principios fundantes de la democracia.

Esta primera instancia se focaliza temporalmente entre finales del siglo XIX e inicios del siglo XXy
respetard una légica progresiva con las propuestas subsiguientes. En este sentido, como conteni-
dos relevantes y capacidades se pueden mencionar: el anélisis y la comprensién de los Derechos
Humanos como una construccién histdrica, el anélisis de las complejidades de las politicas neoco-
lonialistas, la integracién de las economias latinoamericanas al mercado internacional en calidad
de primario-exportadoras entre fines del siglo XIX e inicios del siglo XX, y la comprensién de la
ciudadania como una construccién socio-histérica.

7 Sugerimos recorrer los recursos publicados en el Portal Aprender, por ejemplo aconsejamos el siguiente enlace
con materiales diversos: http://aprender.entrerios.edu.ar/colecciones/memoria-desde-casa/
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e Incorporar el concepto de los Derechos Humanos como construccién histérica, al Estado como
garante de los mismos y a los/las ciudadanos/as como guardianes de su cumplimiento.

¢ Desarrollar capacidades como el pensamiento critico y la argumentacion que permitan peticio-
nar, reclamar y custodiar los derechos humanos.

e Adquirir una conciencia histérica, politica y ambiental, en el marco de la interculturalidad, de-
mocratizacién y la erradicacién de expresiones de discriminacion, estigmatizacion y violencias.

e Construir una ciudadania activa, participativa y comprometida con las transformaciones socia-
les, a través del desarrollo de capacidades como la investigacién, la comprensién, anélisis del
presente y del pasado, y la toma de posturas en las teméticas abordadas.

e Desarrollar el reconocimiento y respeto por la diversidad como base para el sostenimiento de
una sociedad democrética, a través del acceso a la informacién sobre modos de vidas alternati-
vos, diferentes costumbres y culturas.

e Consolidar la valoraciéon de la justicia como herramienta para los desafios de la vida en democracia.

En consonancia con las definiciones del Documento 5 “Orientaciones para la evaluacion de los
procesos de aprendizaje en el marco de la emergencia sanitaria”, se propicia una evaluacién for-
mativa, desde la retroalimentacion y la construccidon de evidencias de los modos de aprender,
con el propdsito de reorientar y fortalecer la ensefianza, ajustando definiciones que atiendan a la
complejidad de los nuevos tiempos y espacios para el aprendizaje.

Para el caso de la presente propuesta y, teniendo en cuenta los objetivos previamente plantea-
dos, se proponen como criterios de evaluacion:

¢ El reconocimiento de los derechos humanos y de todas las situaciones histéricas y actuales que
atentan contra ellos;

¢ La lectura critica de las diferentes fuentes y/o recursos propuestos y la identificaciéon de las
diferentes dimensiones, causas y perspectivas que integran y a su vez explican los fenédmenos
sociales;

e La produccion de textos escritos que reflejen las consignas planteadas;

e El reconocimiento en situaciones concretas del rol del sujeto en las probleméticas sociales;

e La iniciativa en acciones que generen comprensidn, concientizacidn y/o transformacion en las
luchas vigentes sobre Derechos Humanos.

A continuacién, encontraran un desarrollo planteado a partir de tres momentos
que, de manera progresiva y mediante diferentes estrategias, aborda las pro-
blematicas propuestas:

PRIMER MOMENTO: Actividad N° 1. ; Alcanza con la letra impresa? Los Derechos Huma-
nos como construccion histérica

Cada vez que se habla de Derechos Humanos, hay palabras que necesariamente se relacionan
con los mismos, y que se constituyen en inevitables para pensarlos y reflexionar sobre ellos. Por
eso, a partir de una nube de palabras proponemos a los/las estudiantes que elijan algunas de
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ellas, pudiendo agregar las que deseen, y escriban qué significan para ellos, en el marco de la
problemética presentada.

Luego se explicitaré a los estudiantes la importancia de la reflexién y el anélisis de los Derechos
Humanos como construccion histdrica, invitdndolos a pensar, a partir de algunas preguntas y de
un fragmento -que actian como disparadores-, sobre las constantes y recurrentes luchas que se
han sostenido, y aun se sostienen detrds de cada conquista de derechos.

Se les ofrecerd un texto titulado “Un camino con espinas”, para que a partir de una lectura analiti-
ca, puedan reconocer e identificar el camino que se fue trazando en la construccién del concepto
de Derechos Humanos, reconociendo y sefialando hitos fundamentales que actuaron favorecien-
do el trénsito en el camino, u obstaculizdndolo. Se mencionan estas palabras (camino, trénsito,
puentes) porque la idea es que intervengan creativamente el texto dado, y una de las formas
sugeridas es utilizando sefales de transito (Pare, Desvio, No se detenga, etc.) para marcar los hitos
u otros acontecimientos claves, como precedentemente mencionamos.

Posteriormente, y, para que los/las estudiantes puedan reconocer la diferencia entre lo que se lla-
ma el reconocimiento de los derechos y el cumplimiento efectivo de los mismos, se les propone
realizar un debate con quienes tengan cerca, o con quiénes puedan realizar la interaccion (fami-
liares, amigos/as, ya sea de forma presencial o no presencial) en torno a la siguiente pregunta:
;es posible que en la préctica se sigan vulnerando ciertos derechos pese a estar reconocidos por
escrito?

Cabe aclarar que puede elegirse otra pregunta o una tesis diferente, mientras que cumpla con la
funcion de generar la discusion y el anélisis de los hechos.

Para que sea posible la realizacién del debate, se acercan otras preguntas orientadoras que per-
mitan la discusion de ideas, la comprensién de distintos puntos de vista, el anélisis de hechos y/o
evidencias en la cotidianeidad, y adopcién de posiciones al respecto. Se sugiere también que
registren por escrito las reflexiones y/o conclusiones parciales que vayan surgiendo.

SEGUNDO MOMENTO: Actividad N° 2. “Te doy lanas, granos y carnes a cambio de
productos manufacturados”

Posteriormente, para facilitar el anélisis global de la época, y atendiendo a la complejidad como
modo de abordaje de los fendmenos sociales, es necesario abordar un aspecto clave de la di-
mensién politica, como lo es la sancidn de la Ley Saénz Pefa (1912) que marca un aconteci-
miento clave en el camino del reconocimiento de los Derechos Humanos en la Argentina. Para
ello, se presentaré a los estudiantes diferentes recursos (textos e imagenes) a partir de los cuéles
puedan analizar los alcances y limites de dicha ley. Particularmente, las imagenes seleccionadas
muestran elecciones de la época y elecciones actuales, y el trabajo con ellas busca promover la
construccién de conjeturas y/o hipdtesis sobre las diferencias que, a simple vista, se observan en
la participacién ciudadana a partir de los alcances del concepto “sufragio universal”; y los posi-
bles factores que generaron esas diferencias. A su vez, y apelando a la lectura de textos literarios
(fragmentos de un poema y de una obra de teatro), con preguntas orientadoras, se fomenta la
reflexién acerca del rol de las mujeres en el siglo XIX, estableciendo puentes con la actualidad.

TERCER MOMENTO: Actividad N° 3. “América Latina y la conservacién de los
recursos naturales: el agua”.

Para profundizar el abordaje de los Derechos Humanos, y el compromiso con el cuidado del am-
biente se propone la lectura y anélisis de un texto sobre la distribucion de los recursos hidricos.
De esta forma, se presenta al agua potable como recurso, bien comuin y derecho humano funda-
mental.
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A partir de esto, los/las estudiantes resolveran una “paradoja” acerca de la distribucion y acceso
a este recurso hidrico.

CUARTO MOMENTO: Actividad N° 4. Volviendo al inicio... ¢ Los derechos siempre fue-
ron asi?

Como cierre, y para facilitar el anélisis global de la época, atendiendo a la complejidad como
modo de abordaje de los fenémenos sociales, es necesario presentar un aspecto clave de la di-
mensién politica, como lo es la sancidn de la Ley Saénz Pefia (1912) que marca un acontecimiento
relevante en el camino del reconocimiento de los Derechos Humanos en la Argentina.

Para ello, se presentard a los/las estudiantes diferentes recursos (textos e imagenes) a partir de
los cudles puedan analizar los alcances y limites de dicha ley. Particularmente, las imagenes se-
leccionadas muestran elecciones de la época y elecciones actuales, y el trabajo con ellas busca
promover la construccién de conjeturas y/o hipdtesis sobre las diferencias que, a simple vista, se
observan en la participacién ciudadana a partir de los alcances del concepto “sufragio universal”;
y los posibles factores que generaron esas diferencias.

Asu vez, y apelando a la lectura de textos literarios (fragmentos de un poema y de una obra de
teatro), con preguntas orientadoras, se fomenta la reflexion acerca del rol de las mujeres en el
siglo XIX, estableciendo puentes con la actualidad.
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